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· Educational Measurements in the context of education quality improvement

· Theoretical background of Educational Measurements

· Leading experience of constructing and administrating of pedagogical tests

· Problems of “Educational Measurements” teaching

· Informational technologies in pedagogical testing
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ДЕРЖАВНА АТЕСТАЦІЯ В МАГІСТРАТУРІ 8.18010022 ОСВІТНІ ВИМІРЮВАННЯ

Авраменко О.В.
Кіровоградський педагогічний університет ім. В.Винниченка
oavramenko@rambler.ru
Державна атестація в магістратурі 8.18010022 Освітні вимірювання складається з двох етапів: державного екзамену з освітніх вимірювань та магістерської роботи. Державна атестація (3 кредити) проводиться протягом двох тижнів після закінчення 10-мясячної програми підготовки.
Дисципліни, які виносяться на державний екзамен з освітніх вимірювань, можна умовно розділити на дві групи:

· «теорія вимірювань в освіті»: вимірювання в освіті, класичні тестові моделі, математично-статистичні методи в освітніх вимірюваннях, моделі та методи IRT;

· «практична реалізація вимірювань в освіті»: основи педагогічного оцінювання, конструювання тестів, комп’ютерні технології у тестування, моніторинг якості освіти, методика навчання освітніх вимірювань.

Структура екзаменаційного білету передбачає перше питання з групи дисциплін «теорія вимірювань в освіті», друге питання з групи дисциплін «практична реалізація вимірювань в освіті», а також третє питання практичного характеру.

Магістерська робота спеціальності 8.18010022 Освітні вимірювання має засвідчити, що випускник є компетентним фахівцем у галузі вимірювань в освіті, вміє використовувати надбані теоретичні знання та навички роботи з сучасними технологіями для прийняття рішень, володіє методикою наукового дослідження, узагальнює та аналізує наукові джерела, статистичний матеріал, працює з нормативно-правовими актами. Тематика магістерських робіт затверджується на початку навчального року, вона повинна відповідати стандарту спеціальності. Кожна робота повинна містити наукову новизну та мати практичне значення. 

У доповіді наводиться орієнтовна тематика дипломних робіт з метою, основними завданнями та списком рекомендованих джерел.

ПРОГРАМИ ПІДГОТОВКИ ФАХІВЦІВ З ОСВІТНІХ ВИМІРЮВАНЬ  НА РІЗНИХ ОСВІТНЬО-КВАЛІФІКАЦІЙНИХ РІВНЯХ У КДПУ ІМ. В.ВИННИЧЕНКА
Авраменко О.В. (oavramenko@rambler.ru)

Ріжняк Р.Я. (rizhniak@gmail.com)

Кіровоградський державний педагогічний університет

імені Володимира Винниченка

Об’єднання зусиль країн у розробці єдиних підходів в оцінюванні навчальних досягнень та проведенні міжнародних порівняльних досліджень набуло останні десятиріч актуальності. Ці дослідження надають цінну інформацію про стан освіти у різних країнах та дозволяють здійснити відносний моніторинг якості освіти в окремо взятій державі (по відношенню до інших країн) та абсолютний моніторинг якості освіти у світі. Проект «Освітні вимірювання, адаптовані до стандартів ЄС» в рамках програми Європейського Союзу Tempus (2009-2011 рр.), має на меті здійснення внеску в реформу вищої освіти в Україні шляхом запровадження підготовки фахівців з освітніх вимірювань, необхідних для системи освіти. Для підготовки таких фахівців в Україні запропоновано поєднувати підготовку майбутніх учителів різного профілю з додатковою спеціалізацією «Освітні вимірювання» на рівнях бакалавра та спеціаліста, а також здійснювати підготовку магістрів за спеціальністю «Освітні вимірювання».

Для цього були розроблені:

1. Програми підготовки бакалаврів та спеціалістів за спеціальностями «Фізика» та «Математика» зі спеціалізацією «Освітні вимірювання». Розробка таких програм передбачала розв’язання таких задач:

· визначення мети та основних завдань підготовки бакалаврів та спеціалістів;

· визначення додаткової кваліфікації випускників ОКР спеціаліст;

· підбір можливих варіантів графіка навчального процесу;

· створення програм навчальних дисциплін та визначення логіко-структурної схеми взаємозв’язків між ними;

· розробка завдань та змісту практичної підготовки;

· укладання програми державного екзамену з освітніх вимірювань на ОКР спеціаліст.

2. Програми підготовки магістрів спеціальності «Освітні вимірювання». Розробка таких програм передбачала:

· визначення мети та основних завдань підготовки магістрів;

· визначення кваліфікації магістрів спеціальності «Освітні вимірювання»;

· створення графіку навчального процесу за магістерською програмою;

· визначення циклів підготовки та принципів їх формування;

· створення програм навчальних дисциплін та визначення логіко-структурної схеми взаємозв’язків між ними;

· реалізація взаємозв’язків між програмами навчальних дисциплін у вигляді планування спеціальних курсів;

· розробка вимог до написання магістрами курсової роботи як першого етапу написання кваліфікаційної роботи;

· розробка завдань та змісту практичної підготовки магістерської програми;

· визначення тематики магістерських робіт та вимог до їх написання;

· укладання програми державного екзамену з освітніх вимірювань на ОКР магістр;

· організація розподілу випускників.

У 2012 році КДПУ ім. В.Винниченка вперше здійснить випуск спеціалістів, що матимуть спеціалізацію «Освітні вимірювання», та магістрів спеціальності «Освітні вимірювання». Очевидно, що оцінку проведеній в рамках проекту роботі дасть час.

ТЕСТОВІ МАТЕРІАЛИ В ПРОЦЕСІ ПРОВЕДЕННЯ КУЛЬТУРОЛОГІЧНОЇ ПРАКТИКИ СТУДЕНТІВ НПУ ІМ. М.П.ДРАГОМАНОВА

Андрущенко Т.І.

Національний педагогічний університет  ім. М.П.Драгоманова

В процесі виконання проекту «Освітні вимірювання в інформаційному суспільстві» за програмою Європейського Союзу Tempus  певна увага була приділена гуманітарним дисциплінам та їх особливостям в тестовій перевірці студентських знань.

      Так, під час проведення культурологічної практики студентам першого та другого курсів НПУ ім.. М.П.Драгоманова пропонуються тестові матеріали з метою перевірки якості опанування ними необхідними знаннями та визначення рівня їх творчого засвоєння. Оскільки метою культурологічної практики є знайомство молодих людей, що приїхали переважно з периферії, з багатим культурно-мистецьким життям Києва, його історико -архітектурними пам’ятками, музеями, театрами, діяльністю видатних особистостей та формування у майбутніх педагогів цілісного світогляду, ціннісних орієнтацій у сучасній культурі та мистецтві, тестові матеріали  були структуровані з огляду базових понять та законів естетики. Великий обсяг фактологічного матеріалу, який передбачає культурологічна практика, відносно легко піддається усталеній тестовій перевірці з вибором однієї або кількох вірних відповідей, із завданнями відкритої форми, короткими есе тощо. Одночасно, більш глибоке і творче засвоєння  мистецького матеріалу вимагає філософських підходів, використання інструментарію філософії мистецтва, естетики, мистецтвознавчих дисциплін. 

В ході культурологічної практики студенти вивчають базові категорії естетичної науки: гармонія, міра, співмірність, краса, художній образ, художній процес, форма та зміст художнього твору тощо. Всі вони, переважно, носять амбівалентний характер, мають конкретно – історичний, суб’єктивно – об’єктивний зміст, що створює певні труднощі при підготовці тестових матеріалів. Тому змістове пояснення цих категорій закладається у весь тестовий матеріал впродовж практики та закріплюється відповідними навчальними дисциплінами на наступних третьому та четвертому  курсі.

Зокрема, під час вивчення правила «золотого перетину» студентам даються тестові завдання для визначення співвідношення пропорцій на основі скульптури Доріфор Поліклета (0,38 : 0,62) інших , не лише скульптурних чи архітектурних мистецьких об’єктів античного періоду, але й пропонується відшукати дію цього закону у музиці ( як от Соната Моцарта для клавіра до мажор – 28:45= 0,62:1) чи поетичних творах  (Приморський сонет Анни Ахматової – з яскравим проявом закономірностей, пов’язаних із золотим перетином, – законом третьої чверті), або у внутрішній архітектоніці живописних полотен Шевченка чи Врубеля згідно класичної композиційної побудови за  системою трикутників. Відповідні тестові матеріали допоможуть студентам засвоїти історичний розвиток змісту найзагальніших  понять духовної культури. Так, акцентуючи увагу на феномені прекрасного, тестові запитання враховують його розвиток від співмірності, симетрії, відповідності частин і цілого в античності до Божественної присутності, сяяння, світла в епоху Середньовіччя. При такому підході виникає багато труднощів, оскільки доводиться мати справу із викінченими мистецькими об»єктами, що містять одночасно невичерпність змісту, а отже і протилежність оцінок, цінностей. 

Адже, ще Геракліт сказав: «Меж душі тобі не відшукати, по якому б шляху ти не пішов: така глибока її міра».

Звичайно, створення таких тестових матеріалів носить ще експериментальний характер, але теоретичні та практичні знання, набуті в процесі виконання проекту «Освітні вимірювання в інформаційному суспільстві», значною мірою сприяють їх успішному втіленню. 

ТЕСТУВАННЯ ЯК МЕТОД ДІАГНОСТИКИ НАВЧАЛЬНИХ 

ДОСЯГНЕНЬ СТУДЕНТІВ

Бойко В.М., Бойко О.Д.

Ніжинський державний університет імені Миколи Гоголя

В умовах модернізації змісту освіти та з метою вдосконалення навчального процесу широкого застосування набуває тестування як метод вимірювання й оцінювання навчальних досягнень студентів з різних предметів як у процесі їх засвоєння, так і під час складання державної підсумкової атестації.

Впровадження сучасних технологій оцінювання, в тому числі тестування, зумовлено "застарілістю наукових основ дидактики контролю, недосконалістю системи оцінювання освітніх досягнень тих, хто навчається", оскільки "лише підготовлений певним чином комплекс завдань дає змогу з використанням певних діагностичних методів правильно оцінити рівень знань і вмінь суб’єктів навчання" (Булах І.Є.).

Тестування як метод вимірювання і оцінювання навчальних досягнень студентів, зокрема під час вивчення курсу сучасної української мови, є важливим у плані забезпечення якомога більшої точності вимірювання, отримання достовірних результатів (інформації) та максимально правильного і об’єктивного оцінювання.

З-поміж основних форм тестових завдань найбільш ефективними виявились тести закритого типу з вибором правильної відповіді – однієї чи кількох серед запропонованих варіантів вибору (для студентів 1 курсу) та відкритого типу як форми, що не містить готової відповіді (для студентів 2-3 курсів). Такі тестові завдання, як правило, систематизуються за рівнем складності, обов’язково передбачають критерії оцінювання. 

Ефективність тестування, а також достовірність і правильність результатів, як показала практика, значною мірою залежать від трьох груп факторів: а) якості змісту тестів (забезпечення при складанні тестових завдань адекватного рівня складності; використання чітких і недвозначних формулювань; відповідності тестів стандартам і програмам; дотримання «вимоги однозначної правильної відповіді»; б) якості організації проведення тестування (чітке формулювання мети тестування; забезпечення необхідних технічних можливостей його реалізації; створення під час проведення тестування доброзичливої ділової атмосфери; усунення відволікаючих факторів тощо); в) якості перевірки (схема оцінювання повинна цілком відповідати конкретному питанню; шкала оцінювання має забезпечити адекватну, об’єктивну диференціацію оцінки знань студентів).

Крім того, однією з ключових вимог забезпечення якості тестування є те, що фахівці, які складають тестові завдання, проводять тестування та перевіряють їх результати, обов’язково повинні мати належний рівень компетентності та професійності. Систематичне виконання тестових завдань у структурі практичних та лабораторних занять занять з української мови сприяє активізації пізнавальної діяльності студентів та є одним із найбільш ефективних напрямків реалізації вимог до сучасної організації навчального процесу у вузі.

ДО ПИТАННЯ ПРО КОМПЛЕКСНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ 
ВАЛІДНОСТІ ВСТУПНИХ ПРЕДМЕТНИХ ТЕСТІВ

Ковальчук Ю.О.

Ніжинський державний університет імені Миколи Гоголя

yu.kovalchuk@i.ua
У 2011 році у тестів ЗНО залишилась єдина функція: результати тестування були, поряд з середнім балом атестату та деякими іншими чинниками, підставою для зарахування абітурієнтів до вищих навчальних закладів на конкурсній основі. Таким чином, постає головне, з точки зору теорії, питання: що вимірювали ці тести? До тих пір, поки тести перевіряють рівень успішності випускників з відповідних шкільних дисциплін, для дослідження їх валідності цілком достатньо зосередитися на їх змістовій валідності. Якщо ж результати тестування стають критерієм вступу до вишу, проблема їх валідизації постає значно більш складною. Швидше за все, доведеться констатувати, що тепер тести вимірюють психологічний конструкт «здібність до навчання», тобто рівень засвоєння шкільної математики, чи мови, чи іншого предмету є «всього лише» індикаторами конструкту і на передній план виходить необхідність їх конструктної валідизації. Що, втім, ніяк не означає відмову від необхідності проводити комплексне дослідження їх валідності, яке повинне включати збір свідчень щодо щонайменше трьох основних видів валідності – змістової, критеріальної, конструктної. 

1. Проблема ідентифікації змісту. Слід визнати, що проведення прямих паралелей між змістом шкільних предметів і тих дисциплін, які вивчатимуться вступником в обраному університеті, є малопродуктивним. Тим більше, що визначений вище конструкт включає в себе дещо інше, ніж просту «суму знань». Очевидно, якщо Україна не уведе, поряд із предметними тестами, тестування загальних навчальних компетенцій, авторам предметних тестів потрібно буде подбати про наявність у цих тестах завдань, які фокусуються радше на здібностях, ніж на глибоких знаннях фактів.

2. Проблеми критеріальної валідизації. Очевидно, що у нашому випадку йдеться про такий вид критеріальної валідності, як прогностична валідність, і це додає проблем до тих, що притаманні критеріальній валідизації взагалі. Передусім, що є критерієм для прогностичної валідності тестів? Якщо обмежитися обчисленням коефіцієнта кореляції між сумою всіх (наразі – трьох) тестових балів і середнім балом студентів-першокурсииків, розглядаючи останній як критерій, то якість критерію викликає певні сумніви, особливо на тих спеціальностях, на яких не виконане навіть державне замовлення. Зокрема, на фізико-математичному факультеті НДУ імені Миколи Гоголя були помічені такі недоліки підсумкового оцінювання, як «натягування» оцінок для слабких студентів, значний вплив на середній бал особистості викладача. Схоже на те, що такий «критерій» має нижчу якість, ніж самі результати вступного тестування, не кажучи вже про те, що прямий відповідник одного з тестів – українська мова – взагалі вивчається студентами на другому курсі і, таким чином, не входить до критерію.

Крім того, при підрахунку прогностичної валідності існує недолік, який дуже важко виправити – звуження вибірки: значення критерію обчислюється не для всіх, хто пройшов тестування, а лише для тих із них, хто потрапив до університету. Ще одна проблема – розрив у часі, який існує між тестуванням і підрахунком значення критерію. Цю проблему можна, щоправда, частково подолати, провівши тестування паралельними тестами на вибірці студентів, які закінчують перший курс.

3. Проблема ідентифікації конструкту. Визнавши необхідність конструктної валідизації тестів ЗНО, ми повинні, крім чіткого визначення самого конструкту, дослідити, чи дають результати тестування з різних дисциплін ту картину внутрішніх і зовнішніх зв’язків між індикаторами конструкту та індикаторами інших конструктів, яку ми від них очікуємо в теорії.  Оскільки у нашому розпорядження є щонайменше результати трьох різних тестувань і оцінки з окремих університетських дисциплін, ми можемо вдатися до такого потужного методу, як аналіз матриці «властивості×методи» (див., наприклад, [1]), метою якого є дослідження конвергентної і дивергентної валідності тестів. Перш за все, ця матриця повинна показати «канонічну» відмінність між кореляціями для логіко-математичної і вербальної складових конструкту. З цієї точки зору деякі результати, отримані (щоправда, на малій вибірці) для студентів спеціальності «математика» фізико-математичного факультету НДУ, є часом досить несподіваними. Як наприклад, поставитись до того факту, що оцінки з історії української культури дають вищу кореляцію з тестом з математики, ніж з української мови та літератури? Цікаві результати показують для цієї вибірки і менш традиційні методи дослідження взаємозв’язків між змінними. Наприклад, метод, відомий у Data Mining як побудова дерев рішень, показав для цієї ж вибірки студентів, що результати тестування з української мови мають для них більшу класифікуючу здатність відносно середнього бала навчання, ніж тест з математики, що є дещо неочікуваним для студентів цієї спеціальності.
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Незважаючи на масу недоліків комп’ютерного тестування, кращої об’єктивності результатів досягти важко. Саме цей фактор спричиняє дедалі більшу популярність комп’ютерного тестування не тільки в освітній а й в корпоративній сфері. 

На сьогоднішній день, доступне дуже широке коло програмного забезпечення, як пропрієтарного, так і вільнорозповсюджуваного, що призначене для організації тестування, чи принаймні, для створення тестових завдань. На протязі останніх років, в освіті, для таких цілей найчастіше використовується віртуальне освітнє середовище Moodle, серед можливостей якого є і організація та проведення тестування. Але в багатьох випадках використання настільки потужного і різнопланового середовища не є доцільним.

Для огляду вибрано два класи програмного забезпечення: клієнт-серверні системи для ОС Windows та Web – орієнтовані системи. Враховуючи стан фінансування навчальних закладів до розгляду взято лише вільнорозповсюджувані системи. Особлива увага приділена ПЗ з відкритим вихідним кодом, що передбачає можливість адаптації системи під конкретні предметні чи організаційні вимоги.

Тестування у системі оцінювання знань студентів з математичних дисциплін

Лісова Т.В.
Ніжинський державний університет імені Миколи Гоголя

tan-lisova@rambler.ru
Функції викладача вузу у сучасних умовах не обмежуються лише накопиченням та поширенням наукової інформації. Викладач повинен також керувати пізнавальною діяльністю студентів та контролювати її результати.  Однією з ефективних методик педагогічного  контролю є тестування, яке при правильному застосуванні може забезпечувати високу об’єктивність такого контролю та надійність отриманих оцінок. 

Однак широкому впровадженню тестового контролю у Ніжинському університеті заважає негативний досвід масового комп’ютерного тестування студентів-заочників у 2006 році, коли ні студенти, ні викладачі психологічно не були готові до такої процедури. Використовувались наспіх складені, не відшліфовані завдання різних рівнів складності, а отримані результати були несподіваними та непередбачуваними. Як наслідок, у деяких викладачів сформувалась упереджена думка щодо об’єктивності такого оцінювання та можливостей тестових завдань нести інформацію про рівень підготовленості учасників тестування. Чи означає це відмову від використання тестових методик у практиці оцінювання? Зовсім ні. Адже професійно складені тестові завдання дозволяють за короткий проміжок часу перевірити знання великої кількості студентів з деяких розділів, а то і з усієї дисципліни, що є дуже важливим в умовах постійно зростаючого навантаження. А запорукою успіху буде правильне визначення місця тестування у системі оцінювання, ретельна підготовка та перевірка тестових завдань, всебічний аналіз отриманих результатів.

Не перший рік на фізико-математичному факультеті використовується тестовий контроль з багатьох математичних дисциплін, тому можливе узагальнення набутого досвіду. Так, у системі оцінювання з дисципліни «Теорія ймовірностей та математична статистика» на тестування відводиться 25 балів, а на поточний письмовий контроль – 50 балів із 100 можливих. Така значна частка балів на тестування зобов’язує, щоб отримана студентом оцінка була надійною, об’єктивною та не випадковою. Було проведено порівняльний аналіз результатів комп’ютерного тестування, поточного письмового оцінювання з теорії ймовірностей та математичної статистики та успішності 38 студентів 4 курсу протягом чотирьох років з дев’яти основних математичних дисциплін. Виявилося, що тестові оцінки у середньому на 25% нижчі, ніж бали поточного оцінювання, причому ця різниця статистично значима і зумовлена не випадковими чинниками, а саме процедурою оцінювання. Дійсно, тестування проводилось без попередньої підготовки, час тестування обмежений, база завдань не була оприлюднена. Кореляція тестових та поточних оцінок була вищою у групі, яка з даної дисципліни мала екзамен, а не залік. Це можна пояснити небажанням студентів підвищувати свою залікову оцінку, бо вона не впливає на призначення стипендії. У всіх групах коефіцієнт кореляції поточних оцінок з середнім балом з дев’яти основних математичних дисциплін був вищим, ніж відповідний коефіцієнт для тестових оцінок. Тому можна зробити висновок, що за результатами одноразового тестування отримана, швидше за все, не зовсім об’єктивна картина успішності з даної дисципліни. Потрібно зменшити вагу одного тестування, або проводити кілька серій, включаючи і пробні тестування. Також необхідно провести (наприклад, засобами IRT) аналіз тестових завдань на складність. 

При дослідженні результатів тестування з дисципліни «Математична логіка та теорія алгоритмів» було виявлено, що студенти із низькими балами поточного контролю мали вищі бали тестового контролю, і навпаки, що свідчить про можливе угадування. У наступному семестрі систему оцінювання було вдосконалено: зменшена кількість балів на тестування, оприлюднена база тестових завдань для самоконтролю та підготовки до комп’ютерного тестування. У результаті отримано високий коефіцієнт кореляції (0,9) тестових та поточних оцінок з даної дисципліни.

Для проведення порівняльного аналізу результатів тестування з різних дисциплін у межах університету потрібно розробляти єдині уніфіковані вимоги до складання тестових завдань, процедури проведення тестування, визначення показників валідності та надійності тесту, інтерпретації результатів тестування.
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ВИКОРИСТАННЯ КАНОНІЧНОГО КОРЕЛЯЦІЙНОГО АНАЛІЗУ У ПЕДАГОГІЧНИХ ДОСЛІДЖЕННЯХ
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Канонічний кореляційний аналіз – один з методів багатовимірного аналізу даних [6]. На відміну від стандартного аналізу кореляцій цей метод дозоляє досліджувати взаємозв’язок між двома множинами змінних. За допомогою канонічного аналізу можна виявити залежність між зваженими сумами змінних з кожної множини.

Метод канонічного аналізу відносно молодий: вперше його ідею було опубліковано Г. Хотеллінгом (H. Hotelling) у журналі Біометрика у 1936 р. [1]. Однак активно теорія канонічного аналізу розроблялася вже у 70-ті роки минулого століття [2, 3, 4, 5]. На сьогоднішній день канонічний аналіз ще залишається екзотичним мало використовуваним методом, про що свідчить, наприклад, майже повна відсутність присвяченої йому літератури українською, або навіть російською мовами. Однак інтерес дослідників до канонічного аналізу зростає, оскільки реалізація його у відомих статистичних пакетах, зокрема, у пакеті Statistica, дозволяє користуватися інструментарієм канонічного аналізу, не переймаючись обчислювальною складністю методу. Канонічний аналіз використовують в економічних, природничих, медичних дослідженнях [7, 8, 9, 10] тощо.

На нашу думку використання канонічного аналізу має перспективу і в галузі освітніх вимірювань. З цією метою під нашим керівництвом було виконано дипломну роботу [11] і проводиться вивчення зв’язку успішності студентів фізико-математичного факультету з базових та профільних дисциплін. Основною метою дослідження є визначення ефективної множини базових дисциплін. На початковому етапі досліджується множина базових та профільних дисциплін на спеціальності «Математика», а згодом планується виконати аналогічне дослідження і для інших спеціальностей. Результатом дослідження можуть бути рекомендації стосовно переліку найбільш важливих для професійного становлення фахівця базових дисциплін та особливостей використання канонічного аналізу у педагогічній галузі.
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АСИСТЕНТСЬКА ПРАКТИКА МАГІСТРАТУРИ «ОСВІТНІ ВИМІРЮВАННЯ»

Людмила Лутченко

Кіровоградський державний педагогічний 

університет імені Володимира Винниченка

Цей вид практики є логічним продовженням теоретичного навчання магістра і завершальним етапом його професійно-педагогічної підготовки. Вона проводитиметься в умовах, максимально наближених до реальних умов майбутньої професійної діяльності у навчальних закладах ІІ-ІV рівнів акредитації.

Мета практики – підготовка до цілісного виконання функцій фахівця з освітніх вимірювань, викладача дисциплін з освітніх вимірювань, до проведення системи навчально-виховної роботи з студентами.

Особливістю асистентської практики є те, що магістранти вникають у коло реальних проблем професійної праці викладача, вивчають зміст і обсяг його роботи. Крім викладацької роботи, практиканти повинні виконати ряд завдань, що стосуються моніторингу якості освіти. Оскільки в магістратуру з освітніх вимірювань вступають студенти, які навчалися на педагогічних спеціальностях, різних за фахом: «Математика», «Фізика», «Технологічна освіта», «Географія», «Біологія», «Історія» та ін.., то виникає питання, яким чином магістранти можуть проявити здобутий потенціал з фахової підготовки. Вирішення цієї проблеми ми бачимо у тісному співробітництві з відділом моніторингу якості освіти нашого вузу, факультетом довузівської та післядипломної освіти, який організовує навчання старшокласників для підготовки до ЗНО та підвищення якості їх ЗУН на вечірніх та очно-заочних курсах, Центром моніторингу якості освіти та Кіровоградським обласним інститутом післядипломної педагогічної освіти  імені Василя Сухомлинського.

Основні завдання та організаційні питання практики висвітлюються під час настановної конференції, на якій обов’язкова присутність як практикантів, так і їх керівників.

Присутність керівника практики на кожному занятті, що проводить студент-практикант є обов’язковою, як і подальший їх аналіз. Корисно, щоб заняття обговорювалися та аналізувалися при участі групи студентів-практикантів, тому одним із завдань практики є відвідування практикантом заняття, що проводить інший практикант, та його аналіз. Аналіз занять здійснюється за єдиною схемою, яка об’єднує загально-дидактичні, психологічні та методичні вимоги до його проведення. Дуже важлива в процесі аналізу правильна оцінка студентом своєї роботи, вміння його самостійно визначати позитивне та побачити недоліки в реалізації розробленого заняття.

Після закінчення педагогічної практики, магістранти повинні здати на кафедру прикладної математики, статистики та економіки відповідну документацію, що висвітлює його роботу.

Характеристику на магістранта складає керівник педагогічної практики, який перевіряє здану практикантом документацію та виставляє загальну оцінку з практики.

Підведення підсумків практики планується проводити у вигляді диспуту. Це звичайно вимагатиме великої майстерності як від викладача, так і від студентів-практикантів, тому корисно використовувати певний досвід, який мають студенти з педагогічних практик бакалаврату. Попереднє ознайомлення з проблемами, з якими зустрілися магістранти під час практики, дасть змогу сформулювати тему дискусій, підібрати літературу, написати оголошення, і під час підсумкової конференції спрямовувати дискусії у потрібне русло.

Таке підведення підсумків практики викликає значний інтерес у магістрантів та стає ще однією формою їх професійної фахової підготовки.

Результати практики можуть знайти відображення в дипломних магістерських роботах.

СТРУКТУРА І ЗМІСТ НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ

 «КЛАСИЧНІ ТЕСТОВІ МОДЕЛІ» ДО МАГІСТЕРСЬКОЇ ПРОГРАМИ 

СПЕЦІАЛЬНОСТІ 8.18010022 ОСВІТНІ ВИМІРЮВАННЯ

Паращук С.Д. 
Кіровоградський державний педагогічний університет

імені Володимира Винниченка

sparashchuk@gmail.com
Дисципліна «Класична теорія тестів» (2,5 кредити ECTS) є складовою програми підготовки магістрів, які спеціалізуються в галузі освітніх вимірювань. Вона забезпечує теоретичну і практичну підготовку з оцінювання результатів тестування за класичною теорією тестів.

Мета дисципліни - сформувати у магістрів компетенції, знання, вміння та навички, необхідні для оцінювання результатів тестування, зокрема, визначення надійності та валідності тесту а рамках класичної теорії тестів; навчити магістрів використовувати математико-статистичний апарат класичної теорії тестів для оцінки надійності та валідності тесту.

Зміст навчальної дисципліни складається з трьох змістових модулів:

Змістовий модуль I.  Класична модель істинної оцінки. Вступ. Коротка історія тестових досягнень. Істинна оцінка та стандартна помилка оцінювання. Основні постулати класичної теорії тестування. Паралельні та еквівалентні тести. 

Змістовий модуль IІ.  Надійність тесту. Поняття надійності тесту. Показник та коефіцієнт надійності. Надійність складових тестових оцінок. Прогнозування за Спірманом - Брауном, коефіцієнт Кронбаха. Стандартна похибка вимірювання. Альтернативні означення істинної оцінки та похибки. Методи для оцінювання надійності. Коефіцієнти надійності для критеріально - орієнтованих тестів. 

Змістовий модуль ІІІ.  Поняття про валідність тесту. Змістовна валідність та її оцінювання. Валідність для критеріально-орієнтованих тестів та інтерпретація результатів валідизації. Конструктна валідність. Коефіцієнти валідності для істинних оцінок. 

Після вивчення дисципліни студенти повинні знати:

· основні постулати класичної теорії тестів;

· характеристики тестових завдань та статистичні методи їх оцінки у рамках класичної теорії;
· процедури та способи оцінювання надійності та валідності тесту.

Студенти також повинні вміти:


· розраховувати основні статистичні характеристики завдань у рамках класичної теорії;
· досліджувати характеристики надійності тесту у рамках класичної теорії тестів;

· досліджувати показники валідності тесту.

ТЕСТУВАННЯ ЯК ОДИН ІЗ МЕТОДІВ ОЦІНКИ ЗНАНЬ СТУДЕНТІВ

(НА ОСНОВІ ПІДСУМКОВИХ ТЕСТІВ З КУЛЬТУРОЛОГІЧНОЇ ПРАКТИКИ)

Савранська Н.О. 

Національного педагогічного університету 
імені М.П. Драгоманова

n.savranska@gmail.com 

Реформування української системи освіти та підвищення її якості вимагають вирішення нових завдань та застосування нових підходів, як для викладання навчального матеріалу, так і для моніторингу та оцінки наявних знань у студентів. Моніторинг та оцінка знань студентів є серед основних компонентів діяльності педагогів. Сучасний педагог має можливість використовувати нові методи та нові технологічні засоби для підвищення ефективності та якості моніторингу та оцінки знань. Одним із таких важливих в сучасній педагогіці методів оцінки знань стали тести. 

Тестування як метод оцінки знань сьогодні часто піддається критиці, багато в чому і не безпідставно. Звичайно це метод не універсальний, але він має і свої переваги. Вдало використане тестування може стати додатковим інструментом педагога, особливо корисним для оцінки знань фактичного матеріалу того, чи іншого предмету. Моніторинг отриманих студентами знань є практично безперервною діяльністю, що дає змогу педагогу поетапно та вчасно отримувати інформацію про тенденції у засвоєнні знань студентами та швидко реагувати на них. Відтак педагог отримує можливість вчасно корегувати педагогічні методи, уточнювати їх відповідно до конкретної аудиторії. 

Тому під час розробки навчальної програми культурологічної практики для студентів освітньо-кваліфікаційного рівня «бакалавр» було вирішено включити тестування до основних методів оцінки. Підсумкові тестові завдання відповідають основним напрямкам культурологічної практики, таким як: знайомство з музеями Києва, знайомство з історико-архітектурними пам’ятками Києва, знайомство з театральним життям столиці, знайомство з творчістю видатних діячів культури. Оскільки завдання з вибором однієї правильної відповіді є досить зручними для перевірки та прості і зрозумілі для студентів у підсумкових тестах з культурологічної практики було переважно використано саме такі тестові завдання. Крім того використовувалися завдання відкритої форми, коли студенти самі мають дописати правильну відповідь та завдання на встановлення відповідності, що дає змогу зменшити ймовірність випадкового вгадування правильної відповіді студентами.

Застосування тестових завдань з основних напрямків культурологічної практики дозволяє перевірити та оцінити одержані студентами у ході практики фактичні знання національної та світової культури, що є основою для наповнення майбутньої професійної діяльності вчителів. В той же час розроблені тестування ще потребують подальшого удосконалення, в першу чергу у напрямку створення можливості перевірки не лише фактичних знань студентів, а й освоєних ними принципів аналізу творів мистецтва. 

Система моніторингу якості освіти в Національному педагогічному університеті імені М.П. Драгоманова

Сергієнко В.П. 

Національний педагогічний університет імені М.П. Драгоманова

Під терміном „моніторинг” ми розуміємо постійне і систематичне збирання і опрацьовування дослідницькими методами відомостей про навчально-виховний процес і пов’язані з ним сфери діяльності університету з метою визначення і реалізації оптимальних шляхів підвищення якості освіти. 

Оцінювання навчальних досягнень студентів та діяльності викладачів у повному обсязі цих процесів, тобто з усіма формами, методами і засобами їх проведення, ми розглядаємо і реалізуємо як складові частини моніторингу якості освіти.

Для забезпечення моніторингу якості освіти в НПУ імені М.П.Драгома-нова здійснено ряд організаційних заходів, в т.ч. створено:

загальноуніверситетська та інститутські (факультетські) групи моніторингу якості освіти;

науково-методичний центр моніторингу якості освіти (НМЦМЯО) як структурний підрозділ університету.

До складу загальноуніверситетської групи моніторингу входять заступники директорів інститутів (деканів факультетів)) з навчально-методичної роботи, які, в свою чергу, очолюють групи моніторингу відповідних інститу-тів (факультетів). До складу інститутських (факультетських) груп входять по одному представнику від кожної кафедри відповідного інституту (факультету) з числа її провідних викладачів, можливо, завідувач кафедри.

Структуру НМЦМЯО утворюють чотири відділи, які забезпечують організаційно-методичний супровід і безпосередню участь Центру у моніторингу якості освіти в університеті за такими його напрямами і формами:

- відділ організації контролю за навчально-виховним процесом: всі форми контролю за навчально-виховним процесом, в т.ч. декади інститутів (факультетів), оцінювання навчальних досягнень студентів, проведення ректорських контрольних робіт тощо;

- відділ соціального моніторингу: підготовка і проведення планових і на замовлення анкетувань студентів і викладачів, опрацювання анкет, підготовка відповідних висновків і рекомендацій, оприлюднення результатів;

- відділ проектування системи управління якістю освіти в університеті: визначення і реалізація оптимальних шляхів підвищення якості освіти та проведення рейтингового оцінювання виробничої діяльності викладачів, кафедр та інститутів (факультетів) університету;

- відділ інформаційного і матеріально-технічного забезпечення: збирання та відповідне оформлення планової інформації та за завданням ректора (ректорату) тощо; матеріально-технічне забезпечення роботи Науково-методичного центру моніторингу якості освіти.

Основними завданнями НМЦМЯО є організація і методичне керівництво всіма видами робіт, в т.ч. науковими дослідженнями, пов’язаними з моніторингом якості освіти за напрямами: 

1. Розроблення методології і методики моніторингу і забезпечення якості освіти.

2. Дослідження науково-методичного забезпечення. Метою є оптимізація змісту освіти, обсягу навчального матеріалу для зменшення аудиторного навантаження на студентів з акцентом на самостійну роботу, посилення практичної підготовки, проведення його в цілому у відповідність до вимог роботодавців.

3. Спостереження за навчальним процесом (проведення відкритих занять, контрольне відвідування керівництвом усіх рівнів, взаємовідвідування). Метою є визначення шляхів його інтенсифікації, зокрема за рахунок підвищення рівня його організації, використання новітніх освітніх технологій, впровадження результатів науково-дослідних робіт, активізації пізнавальної діяльності студентів, підвищення рівня кваліфікації викладачів, ефективніше використання навчальних кадрових, матеріальних і технічних ресурсів.

4. Розроблення пакетів контрольних завдань, тестів, оцінювання навчальних досягнень та проведення інших форм атестації учнів, абітурієнтів, студентів і випускників.

5. Соціальний моніторинг. Метою є дослідження сучасного стану регіонального освітнього середовища, вивчення попиту на освітні послуги, які пропонує НПУ імені М.П.Драгоманова, визначення рівня задоволення якістю освіти випускниками і роботодавцями, вирішення питань профорієнтації та працевлаштування випускників тощо.

6. Дослідження матеріалів моніторингу і проектування системи забезпечення якості освіти. 

НМЦМЯО, забезпечуючи організаційно - методичний супровід всіх видів діяльності, пов’язаної з моніторингом якості освіти, спільно з загальноуніверситетською та інститутськими (факультетськими) групами моніторингу реалізовують планові моніторингові заходи на ректорському, інститутському (факультетському) та кафедральному рівнях.

Моніторинг у НПУ імені М.П.Драгоманова передбачає здійснення трьохрівневого контролю за якістю підготовки фахівців (оцінювання навчальних досягнень студентів), в тому числі:

- ректорський (ректорські контрольні роботи) – 1 раз на семестр

- директора (декана) – 2 рази на семестр

- кафедральний – щомісяця.

Для успішного здійснення цих заходів нами розроблена вся нормативна документація.

cистема Магістерської підготовки фахівців за спеціальністю 8.18010022 «Освітні вимірювання» в національному педагогічному університеті імені М.П. драгоманова

Сергієнко В.П., Сергієнко Н.В.

Національний педагогічний університет імені М.П. Драгоманова 

Підготовка магістра з освітніх вимірювань у педагогічному університеті базується на прогностичній характеристиці педагога як суб’єкта культури, який персоніфікує цілісний соціокультурний досвід людства. Фундаментальними засадами навчання з освітніх вимірювань студентів виступають: інтегральність, аксіологічність, феноменологічно-герменевтичний аспект освіти, полікультурність, толерантність, педагогічне спрямування. Це дозволяє забезпечити адекватність сучасної підготовки магістра меті, завданням і принципам професійної діяльності фахівців з освітніх вимірювань.

Характерна особливість педагогічної системи підготовки фахівців зі спеціальності «Освітні вимірювання» в НПУ імені М.П. Драгоманова полягає у забезпеченні професійної підготовки фахівця, чия професійна діяльність розгортається в сфері освіти та науки, яка є актуальною на сучасному ринку праці. 

Реалізація зазначених завдань й особливостей навчання студентів за спеціальністю «Освітні вимірювання» у Національному педагогічному університеті імені М.П. Драгоманова забезпечить їх готовність до фахового виконання професійних функцій. Магістри з освітніх вимірювань отримають поглиблену теоретичну підготовку в галузі педагогічного оцінювання, тестування та моніторингу якості освіти. Це необхідно для забезпечення реальних потреб розвитку сучасної освіти України. Реформаційним процесам ще бракує кваліфікованих фахівців центрів тестування та моніторингу якості освіти, фахівців в галузі освітніх вимірювань, здатних до самостійної творчої роботи в освітній сфері. Відсутність в Україні підготовки магістрів за спеціальністю «Освітні вимірювання» з врахуванням поширення поля їхньої діяльності на навчальний процес у вищій та середній школі, адміністративні функції у закладах середнього рівня, забезпечення діяльності освітніх організацій та установ визначають гостру потребу у підготовці керівників центрів моніторингу якості освіти, методистів. 

Магістри цього профілю готуватимуться до науково-викладацької, просвітницької та методичної діяльності у освітній та науковій сферах. Вони можуть працювати викладачами дисциплін циклу «Освітні вимірювання» у вищих навчальних закладах 3 і 4 рівня акредитації, а також керівниками та фахівцями центрів моніторингу якості освіти як окремих навчальних закладів, так і регіональних та всеукраїнських центрів. 

Національний педагогічний університет імені М.П.Драгоманова, виходячи з потреб державного та регіонального ринків праці, планує комплексну підготовку керівників центрів моніторингу якості освіти та фахівців-методистів не лише для педагогічної роботи, але й для професійної діяльності в управлінській та моніторингових сферах за двома циклами.

Підготовка магістра здійснюється відповідно з навчальним планом, який сприяє наданню достатнього обсягу знань за спеціальністю «Освітні вимірювання», за програмами таких дисциплін: Принципи тестування, Тестування в галузі природничо-математичних наук, Тестування в галузі гуманітарних наук, Когнітивна психологія та психометрія, Вибіркові обстеження у педагогіці, психології та соціології, Математико-статистичні методи в освітніх вимірюваннях, Аналіз даних в освіті, Спецкурси з моніторингу якості освіти, основ педагогічного оцінювання,  з освітніх вимірювань, теорії і практики тестування, програма виробничої практики. Ці програми пройшли  апробацію в реальному навчальному процесі підготовки бакалаврів за спеціалізацією «Освітні вимірювання» і курсів підвищення кваліфікації викладачів та учителів, а також позитивно оцінені експертами в процесі ліцензування та під час багатьох наукових форумів.

Для відбору для навчання майбутніх магістрів нами розроблена також Програма вступного фахового випробування в Інститут інформатики Національного педагогічного університету імені М.П. Драгоманова на спеціальність 8.18010022 «Освітні вимірювання» освітньо-кваліфікаційного рівня «Магістр». Достатньо сучасною є програма виробничої практики.
CONTRIBUTED LECTURES
ЗАСТОСУВАННЯ КАНОНІЧНОГО АНАЛІЗУ

В ДОСЛІДЖЕННІ ФАСИЛЯТИВНОСТІ ОСОБИСТОСТІ
Близнюкова О.М., Шишова І.О.

Кіровоградський державний педагогічний університет

ім. Володимира Винниченка

Вивчення методів математичної статистики спеціалістами психолого-педагогічного профілю передбачає крім теоретичного опрацювання матеріалу, формування навичок використання таких методів для обробки і аналізу результатів фахових досліджень. Прикладом такої роботи стало вивчення закономірностей формування фасилятивності особистості.

Феномен „фасилятивність” (від англ. to facilitate – полегшувати, сприяти, стимулювати) у сучасній психології розглядається як властивість особистості, що виявляється у здатності здійснювати підтримуючий, підсилюючий вплив на іншу людину, сприяти її успішності, продуктивності. Фасилятивність є стійкою інтегральною властивістю, яка формується і розвивається в онтогенезі.

В контексті континуально-ієрархічного підходу (за О.П. Санніковою) структура фасилятивності має дворівневу будову, де кожен рівень представлено рядом показників:

- перший рівень – формально-динамічний, який включає динамічні характеристики фасилятивності (особливості виникнення і протікання); показники цього рівня: потреба у фасилятивності (ПФ), широта (ШФ), легкість (ЛФ), гнучкість (ГФ), усталеність (УФ), ініціативність (ІФ) та інтенсивність фасилятивності (ІнтФ).

- другий рівень – якісний, він відображає психологічну сутність фасилятивності; його показники: емоційний (ЕКФ), когнітивний (ККФ), дійовий (ДКФ) та регулятивно-вольовий компоненти фасилятивності (РВКФ).

Для вивчення структури та ступеня вияву фасилятивності у нашому дослідженні було використано діагностичний інструментарій О.П.Саннікової “Методика дослідження формально-динамічних показників фасилятивності ” та “Тест-опитувальник якісних компонентів фасилятивності”. Шкали методик відповідають вказаним параметрам оцінки фасилятивності; отже, в результаті діагностування було одержано два списки показників: 7 у першому списку та 4 – у другому. Діапазон можливих значень кожної шкали – від 0 до 40.

Вибірку обстежуваних склали учні 8-10 класів загальноосвітніх шкіл м.Кіровограда; всього 113 осіб старшого підліткового віку (15-16 років).

Для визначення міри зв’язку між заданими показниками ми використали канонічну кореляцію, яка дозволяє обчислювати залежність між двома множинами змінних. Статистична обробка емпіричних даних була здійснена за допомогою комп’ютерного пакету STATISTICA. Одержана матриця кореляцій фіксує множину значень канонічних коренів, серед яких програма визначає значущі.

В цілому, емпіричне дослідження означених показників фасилятивності в контексті широкого спектру рис особистості показало існування значущих зв’язків між формально-динамічними та якісними її параметрами (R=0,586; p=0,00006). Тобто, особливості перебігу фасилятивного процесу залежать від комплексу особистісних характеристик, які є свідоцтвом прагнення до емоційної і дійової підтримки іншого.

Аналіз зв’язку окремих параметрів виявив, що усталеність (стійкість) фасилятивності (УФ) пов’язана з її широтою (ШФ) та легкістю (ЛФ). Особистість, для якої фасилітативна поведінка є звичною, природною, знаходить різні можливості її здійснення, не докладаючи при цьому особливих вольових зусиль, швидко і легко. Значущої залежності між якісними характеристиками фасилятивності не виявлено.

Подальша дослідницька робота буде спрямована на пошук зв’язків фасилятивності з іншими детермінантами та структурними компонентами особистості, що планується здійснювати з використанням канонічного аналізу в обробці експериментальних даних.

ІСТОРИЧНІ АСПЕКТИ ВИКОРИСТАННЯ ТЕСТОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ

В СИСТЕМІ ОСВІТИ

Бодненко Т. В.
Національний педагогічний університет імені М.П. Драгоманова 
tanja25@list.ru

У зв’язку з упровадженням новітніх технологій навчання в систему освіти, яка ґрунтується на нових підходах подання та засвоєння навчальної інформації, освіта потребує нових, сучасних методів вимірювання й оцінювання якості освіти. Пошук досконалих методів вимірювання рівня навчальних досягнень учнів та студентів на сучасному етапі розвитку інформаційних технологій набуває надзвичайної актуальності, оскільки об'єктивізація процесу вимірювання, забезпечуючи зворотний зв'язок, дає можливість координувати процес його розвитку. Отже, наявність об'єктивних та точних методи вимірювання й оцінювання здобутих знань є рушійною силою наукового прогресу. 

У 1993 році в Україні вперше було розроблено систему тестових завдань з фізики у вигляді навчального посібника з фізики для перевірки знань, умінь та навичок випускників загальноосвітніх шкіл, ліцеїв, гімназій у тестовій формі на замовлення Міністерства освіти і науки України авторським колективом відомих вчених-методистів, викладачів та вчителів фізики О. І. Бугайовим, Є. В Коршаком, А. І. Шапіро та здійснено спробу запровадити тестування випускників загальноосвітніх шкіл. Але через ряд чинників спроба виявилася невдалою.

Сьогодні в Україні використання тестових технологій в системі освіти набуває розвитку: розширюються уявлення про призначення та педагогічні можливості тестів, форми тестів, формати запитань, методи обробки результатів тестування та їх інтерпретації. 

Не дивлячись на це, існує думка про те, що для складання тестового інструменту не потрібні спеціальні знання. Але це не так. Доказом цього є існування безлічі методичних рекомендацій зі складання тестів, безлічі коп’ютерних програм зі створення тестів для оцінювання якості знань. Адже, тільки правильно складений тест дає змогу повністю відповідати сучасним цілям навчання й освіти. Відомо, що викладачі  мають певні труднощі з розробкою  тестових технологій та з  їх правильним методичним застосуванням та потребують  рекомендацій щодо їх впровадження. 

Порівняльний аналіз методів вимірювання рівня навчальних компетентностей, що використовуються в сучасній педагогіці – усного опитування, письмової роботи, інтерв'ю та тестування свідчить про відповідність цього методу критеріям якості досвідченості при визначенні рівня теоретичних знань, умінь і навичок учнів та студентів. Використання тестів у навчальному процесі надійно увійшло у світову педагогічну практику. 

Провідними сучасними  методистами розроблено ряд збірників тестів та рекомендацій щодо використання тестових технологій в системі освіти України. Зокрема навчальний посібник для студентів вищих навчальних закладів “Тестові завдання з курсу загальної фізики” В. П. Сергієнка, О. В. Матвійчука, О. М. Пустового, “Збірник задач та завдань у тестовій формі з фізики. Механіка. Основи кінематики. Для шкіл, гімназій та ліцеїв природничо-наукового профілю” Єфіменка В. І.,  Королюка С. С., Кузьмінського А. І. та ін.

Також існують спроби використання тестових технологій у вищих навчальних закладах та продовжується процес вдосконалення в різних університетах України. Проведений історико-методичний аналіз з проблем становлення та розвитку тестових технологій з фізики в Україні надає можливість охарактеризувати високий рівень сучасних дидактичних підходів щодо створення та використання тестових технологій у вищих навчальних закладах та загальноосвітній школі. Проблемі організації методичних засад та впровадження тестових технологій під час вивчення фізики присвячено багато наукових робіт вчених-методистів та вчителів.  

Враховуючи вищесказане, потрібно вдосконалювати тестові технології в системі освіти у вищих начальних закладах та загальноосвітніх школах України.

НАУКОВІ ОСНОВИ ТЕСТУВАННЯ В СЕРЕДОВИЩІ MOODLE

Бондаренко І.Ю.
Національний педагогічний університет імені М.П. Драгоманова
Реалії сьогодення все частіше змушують нас в освітній галузі звертатися до нових, перспективних форм організації навчального процесу, зорієнтованих на самостійну роботу студентів. 

MOODLE (Modular Object Oriented Dictance Learning Environment) – це система програм, за допомогою якої можна оволодіти навчальним матеріалом на відстані. Ця система програм орієнтована на налагодження процесу взаємодії між викладачем і студентом. Засобами даної системи можна надсилати повідомлення студентам, розподіляти, збирати та перевіряти завдання, вести електронні журнали обліку оцінок та відвідування, налаштовувати різноманітні ресурси курсу і т.д. 

В середовищі MOODLE також можна створити резюме кожного студента, в якому будуть зберігатись оцінки, наукові статті, публікації тощо.

В цьому середовищі використовують різноманітні елементи навчання: глосарій (дозволяє працювати з термінами, словникові статті можуть бути написанні як викладачами так і студентами), ресурси (використовувати зображення, web-сторінки, аудіо-файли, відео-файли тощо), форум (обговорення теми, консультації з викладачем), елемент урок дає змогу повторити матеріал або опрацювати пропущений урок. Гарним засобом для контролю засвоєних знань є тести. Так, значне місце в зазначеній системі відіграє елемент курсу Тести, який дає змогу викладачу розробити тести з використанням питань різних типів, а саме:

· питання закритої форми;

· питання, на які потрібно дати відповідь «так» або «ні»;

· питання з короткою відповіддю;

· питання із числовою відповіддю;

· питання на встановлення відповідності;

· випадкове питання та інші. 

Тестові завдання зберігаються в базі даних. На їх основі можна формувати тести різної складності та для різних цілей (вхідний, поточний, проміжний, підсумковий контроль). 

Важливими перевагами системи є те, що існують вбудовані засоби перевірки та аналізу тестових завдань, можливість обмеження часу проходження тесту і кількості спроб. 

Викладач може змінювати інформацію, яку бачить студент після завершення тестування. Наприклад, може виводитися отриманий бал, а за бажання викладача – студент має можливість переглянути деталізований звіт. 

Усі вище зазначені можливості системи MOODLE дозволяють говорити про ефективність використання її в навчально-виховному процесі будь-якого навчального закладу. 

ДИСТАНЦІЙНИЙ КУРС ДЛЯ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ ДО ПЕДАГОГІЧНОГО ТЕСТУВАННЯ
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Сучасна освіта спрямована на формування ключових компетентностей особистості, що, безумовно, впливає на систему оцінювання та контролю за результатами навчання. Висуваються нові вимоги до викладача, а саме необхідність підготовки майбутніх вчителів до розробки нових видів, форм, методів та засобів контролю, зокрема педагогічного тестування. 

Програмний комплекс Moodle використовується в КДПУ ім. В.Винниченка для створення навчальних дистанційних курсів, зокрема «Методика навчання математики» для студентів 4 курсу фізико-математичного факультету. В основу цього дистанційного курсу покладено компетентнісний та особистісно-діяльнісний підходи. Курс спрямований на організацію самостійної роботи студентів і дозволяє розвинути в них навички самостійної роботи та сформувати такі якості особистості, як організованість, дисциплінованість, відповідальність, ініціативність, працьовитість, наполегливість, мобільність та ін. Окрім того, цей дистанційний курс дає студентам можливість ознайомитись та оволодіти навичками створення, проведення та проходження педагогічного тестування на основі ІКТ, що є необхідним для їх майбутньої професійної діяльності. 

Вивчаючи матеріали курсу, студенти мають змогу побачити та оцінити можливості для проведення педагогічної діагностики, які є вбудованими в систему Moodle: використання декількох форм завдань; можливість вибору завдання випадковим чином з наявної сукупності тестових завдань; відображення варіантів відповіді у випадковому порядку; збереження результатів тестування, в тому числі усіх відповідей студента; можливість проведення аналізу завдань, всього тесту, відповідей кожного студента; можливість експорту результатів тестування в інші програмні засоби для більш детального їх аналізу. Система налаштувань дозволяє: передбачити обмеження в часі на виконання тесту та можливість його перескладання кілька разів; вибрати систему оцінювання і відображення оцінок та рейтингу студентів.

Дистанційний курс «Методика навчання математики» має професійну спрямованість, оскільки студент опановує методи педагогічної діагностики, можливості застосування інформаційних технологій, педагогічних програмних засобів, інновацій в навчанні, володіння якими входить до складу професійної компетентності вчителя.

Важливою особливістю Moodle є те, що система створює та зберігає портфоліо кожного студента: всі здані ним роботи, всі оцінки та коментарі викладачів до робіт, всі повідомлення в форумі, тому є можливість спостереження й аналізу динаміки навчальних досягнень, застосування сучасних математичних засобів обробки даних. Це дає нам змогу проводити дослідження та аналізувати динаміку розвитку професійних компетентностей у майбутніх вчителів математики.

ТОЛЕРАНТНІСТЬ ЯК СКЛАДОВА ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ В УМОВАХ СУЧАСНОГО ОСВІТНЬОГО ПРОСТОРУ
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Однією з найважливіших сфер розвитку євроінтеграції є сфера вищої освіти, в контексті Болонського процесу. На сьогодні відбувається трансформація існуючої в Україні системи вищої освіти до європейських вимог, впроваджуються нові підходи в навчально-виховний процес ВНЗ.

У Національній доктрині розвитку освіти в Україні одним із основних пріоритетів, органічною складовою освіти є виховання, яке в умовах сучасного освітнього простору виконує системоутворюючу діяльність, орієнтовану на духовно-моральні, громадянсько-патріотичні, загальнолюдські цінності. Варто зазначити, що в системі виховання, останнім часом, поширюється вплив толерантності як складової та необхідної умови виховання високоморальної особистості в умовах сучасного освітнього  простору.

Проблема толерантності розглядається такими відомими науковцями як О.Асмолов, І.Бех, С.Бондирєва, Б.Гершунський, О.Грива, В.Кукушин, В.Лекторський, М.Міріманова, З.Мубінова, Г.Погодіна, Г.Солдатова, В.Тишков, Л.Шайгерова, О.Шарова. Важливе значення та неабиякий інтерес мають для нас дисертаційні дослідження: О.Волошиної, П.Комагорова, О.Матієнко, П.Степанова, Ю.Тодоровцевої та інші.

Аналіз сучасної літератури свідчить, про існування еволюційно-біологічного, політичного, етичного, психологічного, педагогічного підходів до тлумачення поняття «толерантність»; дає можливість розглянути її як моральну якість особистості, що характеризує терпиме ставлення, повагу, сприйняття та розуміння інших людей, незалежно від їхньої етнічної, національної або культурної приналежності; визначає толерантність як здатність без агресії сприймати думки, поведінку, форми самовираження та спосіб життя іншої людини, які відрізняються від власних.

Ми вважаємо, що основою виховання є толерантність: відкритість думки та спілкування, особиста свобода індивіда, повага до прав та свобод людини; це активна позиція, а не пасивно-терпиме ставлення до навколишніх подій; толерантна людина не повинна бути терпима до всього, що порушує загальнолюдську мораль. Толерантність як результат виховуючого впливу визначає моральний, суспільний і демократичний розвиток суспільства.

Значні потенційні можливості у вихованні толерантності містяться саме у виховній роботі, в умовах впровадження завдань і принципів Болонського процесу. Вона передбачає можливість застосування різноманітних форм методів прийомів та засобів виховання, сприяє розвитку сприятливого толерантного середовища. Сучасна освіта має достатній потенціал для виховання людини з позитивною, толерантною свідомістю.

ВИКОРИСТАННЯ АВТОМАТИЗОВАНОЇ ІНФОРМАЦІЙНОЇ СИСТЕМИ В ПРОЦЕСІ МОНІТОРИНГУ ОСВІТНЬОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
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Процес інформатизації сучасного суспільства зумовив необхідність розробки нової моделі системи освіти, заснованої на застосуванні сучасних інформаційно-комунікаційних технологій. Впровадження ІКТ у професійну діяльність педагогів є пріоритетним напрямком модернізації сучасної вітчизняної освіти.

Зміна освітньої парадигми суттєво вплинула на процеси трансформації технологій навчання. Це спричинило появу різноманітних інноваційних технологій, розвиток яких вибудовувся на основі нових принципів взаємодії суб'єктів освітнього процесу. Інтеграція сучасних освітніх та інформаційних технологій стає важливою умовою вдосконалення навчального процесу. Застосування ІКТ надає можливість реалізувати індивідуальний та диференційований підхід до навчання. 

Інформаційно-комунікаційні технології розширюють також можливості діагностики рівня засвоєння навчальної інформації. Різноманітні тестові системи та оболонки дозволяють індивідуалізувати процес оцінювання знань учнів, розвивати здатність учнів до самооцінювання.

З цією метою нами розроблений програмний засіб, який являє собою комплексну систему автоматизованої діагностики, в основі якої лежить технологія комп'ютерного тестування та комп'ютерної обробки результатів тестування. Така система дозволяє як педагогу, так і освітній установі, в цілому, створити тестову базу та автоматизувати процес отримання інформації про результати навчання.

Система забезпечує: 

· формування тестів з комп'ютерної бази автоматизованим способом за обраним сценарієм

· комп'ютерне тестування

· автоматичне формування бази даних результатів тестування

· аналіз результатів тестування

· формування необхідних звітів

Впровадження у навчальний процес нових технологій контролю знань, основою яких є прогресивні інформаційні технології, дозволяють підвищити якість навчання, стимулювати пізнавальний інтерес до навчання, надавати навчальній роботі проблемний, творчий, дослідницький характер, індивідуалізувати процес навчання і розвивати самостійну діяльність школярів.

КРИТЕРІЇ ОЦІНЮВАННЯ ЗНАНЬ ФІЗИКИ У ФАХОВІЙ ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ІНФОРМАТИКИ
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Стрімкий розвиток інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ), впровадження їх у різні види навчальної та професійної діяльності, вимагають нових підходів щодо цілей, змісту, засобів, методів і форм підготовки майбутніх учителів інформатики. Зокрема, особливу увагу варто звернути на формування галузевого стандарту з інформатики та відображення у ньому фізико-технічної складової, адже недостатнє розуміння принципів функціонування блоків ІКТ призводить до невміння правильно їх комплектувати, вибирати оптимальні режими роботи, керувати ними. Відповідно, необхідно розробити критерії оцінювання (система вимог (опис та кількісний вимір) до рівня знань та вмінь) таких знань, умінь (компетенцій) та включити їх до галузевого стандарту.

Оцінювання якості підготовки  з фізико-технічних дисциплін майбутніх учителів інформатики здійснюється в двох аспектах: рівень володіння теоретичними знаннями (принципи будови та дії комп’ютера) та здатність до застосування вивченого матеріалу у практичній діяльності (забезпечення технічного обслуговування апаратної складової ІКТ).

Цілком очевидно, що цю складову доцільно розробити на основі стандарту фізичної освіти, виокремивши фундаментальну та професійно орієнтовану складові. Так, зокрема у навчальних планах підготовки майбутніх учителів інформатики присутні дисципліни: «Фізика», «Основи мікроелектроніки», «Архітектура комп’ютерів та конфігурування інформаційних систем», «Вибрані питання комп’ютерної інженерії».

Самі ж критерії оцінювання знань і вмінь студентів з фізики та фізико-технічних дисциплін необхідно розробляти, враховуючи професійні потреби майбутніх учителів інформатики. На нашу думку, майбутній учитель інформатики повинен уміти планувати проведення дослідів чи спостережень; бути знайомим з базовою апаратурою, устаткуванням, вимірювальними пристроями; вміти самостійно зібрати установку за схемою та підготувати робоче місце для проведення досліджень; вміти проводити спостереження, знімати покази приладів та вносити їх до звіту; вміти користуватися одиницями вимірювання та їх переводом до Інтернаціональної системи одиниць; вміти розраховувати помилки (похибки) та записувати кінцевий результат; здатні робити обґрунтовані висновки, і узагальнювати їх; творчо підходить до виконання роботи; вміти удосконалити умови проведення дослідження, запропонувати власну методику або засоби проведення експерименту.

ПРИНЦИПИ ОЦІНЮВАННЯ В МУЛЬТИМЕДІЙНОМУ ПІДРУЧНИКУ З ІСТОРІЇ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

Гаврілова Л.Г.
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Загальносвітова освітня тенденція щодо зміни парадигми навчання від формату “teaching” до формату “learning” призводить до стрімкого зростання ролі самостійної роботи студентів. Відтак все більше уваги різні верстви освітян приділяють певним аспектам розроблення та застосування в навчальному процесі вишів електронних ресурсів, широкого використання комп’ютерів та комп’ютерних технологій в середній та вищій школах, створення різних систем для навчання й тестування, електронних посібників та підручників тощо. Саме у руслі цієї тенденції і створено мультимедійний підручник Л.Г. Гаврілової та В.П.Сергієнка «Історія музичного мистецтва. Російська музика: від найдавніших часів до початку ХХ століття» для сучасної вітчизняної вищої освіти.

У структурі підручника враховано сучасні вимоги до конструювання таких видань: структурування електронного навчального засобу за модульним принципом, використання гіпертекстової структури, закладок для оперативного отримання додаткових відомостей про окремі терміни, поняття, явища та видатних особистостей. Крім того, бралися до уваги закономірності самонавчання й індивідуальні психологічні особливості студентів тощо. 

Важливе місце в підручнику посідає оцінювання студентами набутих знань, яке планується в таких формах, як-от:

· тестування набутих історико-теоретичних знань, що передбачає виконання тестів після кожної теми (пропонується два варіанти тестів закритої форми на вибір однієї чи кількох правильних відповідей);

· музична вікторина як традиційна для музичного навчання форма оцінювання знання студентами музики на слух (тести на впізнавання музичних творів). Вікторини також розроблено у двох варіантах: завдання закритої форми (прослухати музичний фрагмент та вибрати правильну відповідь серед запропонованих) та відкриті музичні тести (після слухання фрагменту музичного твору вписати відповідь у відповідне місце).

Отже, пропоновані в мультимедійному підручнику тестові завдання використовуються послідовно на різних етапах роботи над матеріалом: тестування набутих теоретичних знань проводиться після кожної теми, музичні вікторини – після певної групи тем. Вони надають можливості кожному студентові самостійно перевірити набуті у процесі вивчення історії музичного мистецтва теоретичні знання, відстежити рівень опанування музичного матеріалу, виявити прогалини в знаннях та усунути недоліки в попередній підготовці.

РОЗРОБКА ЄДИНОГО МЕТОДИЧНОГО ПІДХОДУ ДО ФОРМУВАННЯ СТРУКТУРИ ТЕСТОВИХ ЗАВДАНЬ
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Сьогодні немає жодного вищого навчального закладу, який би в тій чи іншій мірі не застосовував для визначення рівня знань студента тестові методики з використанням спеціалізованого програмного забезпечення, що містить модуль системи комп'ютерного тестування. Перевагами вимірювання та формалізованого оцінювання знань з використанням комп'ютерних систем тестування є: можливість автоматизації контролю знань і оцінювання результатів тестування; зручність підготовки тестів; велика кількість запитань, якими можна охопити дисципліну в цілому; довільна тривалість тестування; інтеграція систем тестування з відокремленими базами даних тощо. Але об'єктивність результатів, отриманих за з їх допомогою, залежить від двох чинників: професійно складеної структури тестових завдань та якості комп’ютерних систем, які використовувались. Адже, одним з найважливіших завдань проблеми стандартизації освітніх систем на етапі входження України до Болонського процесу є уніфікація моделей контролю якості навчання.

Метою роботи є розробка єдиного методичного підходу до формування структури тестових завдань для забезпечення якісного контролю знань студентів з використанням методично обґрунтованої шкали ECTS.

Значні труднощі у вітчизняних педагогів викликає питання ранжування тестових завдань підсумкового контролю за рівнями складності та їх відповідності параметрам, заявленим у відповідному освітньому стандарті. Подібних труднощів можна уникнути, якщо дотримуватись наступних правил:

1. Тестові завдання слід розділити на три категорії, кожна з яких визначає певний рівень знань з вибраної дисципліни: достатній, середній або високий.

2. Дотримуватись рекомендацій Міністерства освіти і науки України щодо підсумкового оцінювання знань.

3. Узгодити структуру оцінювання з вимогами кредитно-модульної системи організації навчального процесу (КМСОНП), яка ґрунтується на поєднанні модульної організації навчального процесу та вимірі навчального навантаження студентів в кредитах європейської кредитно-трансферної та акумулюючої системи ЕСТS. Система ECTS класифікує студентів по рівням знань і таким чином робить інтерпретацію ранжирування більш простою. Використовуючи шкалу ECTS для забезпечення перевірки рівня знань, необхідно при формуванні пакета тестових завдань (як і вибірки) використовувати завдання різних рівнів. Для цього пакет завдань пропонується розбити на три групи:

· 60% – завдання достатнього рівня, які оцінюються в 2% кожне завдання від  загальної суми, рівної 100% (рівень DE);

· 25% – завдання середнього рівня, які оцінюються в 6% кожне завдання від  загальної суми, рівної 100% (рівень ВС);

· 15% – завдання високого рівня, які оцінюються в 10% кожне завдання від  загальної суми, рівної 100%(рівень А).

Наприклад, якщо вибірка містить 40 тестових запитань, то з них 24 запитання має бути по 1 балу кожне, 10 – по 3 бали кожне, 6 – по 5 балів кожне.
Отже, різнорівневість та різноманітність тестових питань, а також змістова валідність всього пакету тестових завдань дозволить отримати об'єктивні результати рівня знань студента.
ЄДИНИЙ ДЕРЖАВНИЙ ЕКЗАМЕН  З МАТЕМАТИКИ В РОСІЇ: ПОГЛЯД КРІЗЬ ПРИЗМУ УКРАЇНСЬКОГО ДОСВІДУ
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Український центр оцінювання якості освіти

Історія єдиного державного екзамену (ЄДЕ) в Російській Федерації бере свій початок із 2001 року. Постановою Уряду Російської Федерації було започатковано експеримент із запровадження єдиного державного екзамену, що мав забезпечити суміщення державної (підсумкової) атестації випускників загальноосвітніх закладів і вступних випробувань для вступу до освітніх закладів вищої професійної освіти. 

ЄДЕ з математики у 2011 році відбувся вже в одинадцяте. Тож варто подивитися на те, як змінювався екзамен за цей доволі значний проміжок часу. Адже ці зміни передусім відображають погляди його розробників на те, що можливо й варто (тобто важливо) вимірювати на державному екзамені з математики та які форми для такого вимірювання доцільно застосовувати.

Історію ЄДЕ з математики можна поділити на три періоди: 2001-2008 — експериментальна апробація ЄДЕ; 2009 — ЄДЕ з математики складають усі випускники; 2010-2011 — нова модель ЄДЕ з математики.

У перший період поступово зростала кількість випускників, що проходили тестування; до єдиного екзамену долучалися все нові суб’єкти федерації. Зазначимо, що ідеологія єдиного екзамену з математики в ці роки не зазнавала занадто чутливих змін. Не відбувалося в ці роки різких змін у розподілі завдань за змістовними блоками та у використанні типів тестових завдань. ЄДЕ з математики в ці роки, як і в наступні, мав дві цілі: підсумкову атестацію випускників за курс алгебри та початків аналізу 10–11 класів і диференціацію випускників середньої школи за рівнем загальної математичної підготовки для відбору до ВНЗ. 

Звернемо увагу на те, що в умовах експериментального проведення ЄДЕ учаснику екзамену було заздалегідь відомо, що при будь-якому, навіть незадовільному, виконанні роботи йому забезпечувалася хоча б мінімальна позитивна атестаційна оцінка «3» за курс алгебри та початків аналізу [1, С. 20]. Таким чином, ЄДЕ з математики не в повній мірі виконував завдання підсумкової атестації. 

У 2009 році після восьми років апробації ЄДЕ вперше проведено на всій території Російської Федерації. Формат ЄДЕ з математики 2009 року не відрізнявся суттєво від формату 2008 року: аналогічний розподіл завдань за змістовими блоками, такий самий розподіл за типами завдань і їх складністю.

2010 року відбулася зміна ідеології та формату ЄДЕ з математики. Зазнали змін характеристика цілей і об’єктів контролю. Контрольно-вимірювальні матеріали (КВМ) нового ЄДЕ спрямовані на контроль сформованості у випускників математичних компетентностей. На відміну від попередніх моделей, завдання, що використовуються в новій моделі ЄДЕ з математики, орієнтовані не тільки на контроль засвоєння елементів змісту навчального курсу, а й перевірку сформованості умінь, навичок і видів діяльності, які дозволяють застосовувати отримані знання для розв’язання пізнавальних проблем.

Відповідно до нормативних документів 2009 року, результат ЄДЕ з математики не впливає на атестаційну оцінку випускника. За результатами ЄДЕ встановлюється лише пороговий бал, досягнення якого необхідне для отримання атестата про середню освіту. 2011 року мінімальний бал дорівнював 24 тестовим балам [2], що відповідає п’яти сирим балам
. Зазначимо, що математика та російська мова є двома обов’язковими предметами для атестації за курс середньої школи [3]. У зв’язку з цим екзаменаційна робота містить групу завдань, виконання яких свідчить про наявність у випускника загальноматематичних навичок, необхідних індивіду в сучасному суспільстві. Завдання цієї групи перевіряють базові обчислювальні й логічні уміння й навички, уміння аналізувати інформацію, подану в таблицях і графіках, досліджувати найпростіші геометричні конструкції.

Завдання першої частини представлені у відкритому банку тестових завдань на сайті http://mathege.ru. Ці завдання є прототипами, на основі яких складаються тестові завдання реальних екзаменаційних робіт. Зазначимо, що при такому підході існує реальна загроза репродуктивної орієнтації шкільної математичної освіти. 

Завдання другої частини орієнтовані на той рівень вимог, які традиційно висували університети при конкурсному відборі там, де профільним екзаменом була математика. 

У ЄДЕ з математики 2010 року повністю відмовилися від завдань із вибором відповіді. На думку авторів моделі, це відповідає традиціям шкільної математичної освіти в російській школі та дозволяє якісно перевірити засвоєння математичних знань, умінь і навичок на базовому рівні. Порівняно з попередніми роками загальна кількість завдань зменшена. Разом із тим збільшилася кількість завдань із короткою та розгорнутою відповіддю. Як бачимо, шляхи щодо використання форматів завдань у ЄДЕ та ЗНО розійшлися: з 2009 року в Україні повністю відмовилися від використання завдань із відкритою формою відповіді. 

Значних змін зазнала в новій моделі екзамену й система оцінювання завдань із розгорнутою відповіддю. Підходи до оцінювання стали ближчими до тих, що традиційно застосовувалися на вступних екзаменах із математики. Головна вимога до екзаменаційної роботи — розв’язування задач повинно бути математично грамотним, із нього повинен бути зрозумілим хід міркувань автора.


Відмітимо, що спостерігається нелінійна залежність між рівнем навчальних досягнень, що необхідний для успішного розв’язання задачі, та кількістю сирих балів за завдання. 

Змінився в новій моделі ЄДЕ з математики й розподіл завдань за змістовими блоками. Відзначимо, що відбулася зміна ваги різних розділів шкільного курсу математики в екзаменаційній роботі. У новому ЄДЕ вперше належне місце відведено геометрії. ЄДЕ з математики 2000–2008 років містив три, у 2008-го році — два геометричних завдання. Тож у ці роки його точніше було б називати ЄДЕ з алгебри та початків аналізу. Зауважимо, що в українській моделі зовнішнього екзамену з математики геометричній складовій завжди відводилося гідне місце. Одного року, у період експериментальних пошуків оптимальної моделі, ЗНО з математики навіть включало окремий субтест із геометрії.

ЄДЕ 2010 року не містить завдання за розділом «Елементи комбінаторики, статистики й теорії ймовірностей». Включення таких завдань передбачається у 2012–2013 роках. Однак екзаменаційна робота включає завдання на аналіз даних, заданих у табличній або графічній формі. Зазначимо, що ЗНО з математики з самого початку включало завдання на обчислення ймовірностей у найпростіших випадках, комбінаторні задачі та завдання на обчислення статистичних характеристик рядів даних.

У кінці 2010 року відбувся Всеросійський з’їзд учителів математики. У зв’язку із запровадженням ЄДЕ з математики з’їзд висловив занепокоєння тим, що перелік питань програми з математики, який реально вивчається в школах, фактично звужується тільки до питань, що фігурують у завданнях ЄДЕ. Було запропоновано розмежувати в ЄДЕ підсумкову атестацію та вступні випробування. З’їзд звернувся до Міністерства освіти і науки з проханням ухвалити рішення про офіційну публікацію варіантів ЄДЕ минулих років. Учасники зібрання вважають доцільним диференційований підхід при проведенні ЄДЕ з математики для різних груп випускників, а також створення спеціальних умов (у тому числі з використанням комп’ютера) для виконання завдань ЄДЕ особами з обмеженими можливостями.

Модель ЄДЕ з математики 2011 року практично не відрізнялася від попереднього року. До структури та змісту екзаменаційної роботи не внесено принципових змін.

Що ж до майбутніх перспектив ЄДЕ взагалі та ЄДЕ з математики зокрема, то про них можна говорити, спираючись на підсумки липневого засідання комісії з удосконалення держекзамену [4]. На думку членів комісії, у найближчому майбутньому Міністерство освіти і науки повинно бути позбавлене права проведення ЄДЕ: функція організації екзаменаційної кампанії повинна бути покладена на спеціально створені незалежні атестаційні агентства. Це дозволить зробити екзамен більш чесним і прозорим.

Друга пропозиція, що прозвучала на засіданні комісії: ЄДЕ повинен бути дворівневим. Зазначимо, що ідея поділу екзамену на дві частини — базову та профільну — обговорювалася й раніше. Проте існують багато варіантів як власне профільного екзамену, так і взаємозв’язків базового й профільного екзамену, їх використання при вступі до університетів. Складність всього цього стає перепоною на шляху вирішення цієї проблеми  
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ПРОБЛЕМА КОНТРОЛЮ ЗНАНЬ З УРАХУВАННЯМ

ПІЗНАВАЛЬНИХ СТИЛІВ СТУДЕНТІВ

Горська Г.О.

Кіровоградський державний педагогічний університет

ім. Володимира Винниченка

Проблемі реалізації диференційованого підходу та врахування індивідуальних особливостей учнів у процесі навчання присвячено чимало розробок у галузі педагогіки і психології, але пізнавальні стилі згадуються лиш у незначній їх частині. Поняття «пізнавальний стиль» фіксує індивідуальні відмінності, які характеризують суб’єктивну своєрідність способів освоєння реальності. Зрозуміло, що найяскравіше вони виявляються у навчанні, і хоча безпосередньо не визначають результативність інтелектуальної діяльності, все ж виступають фактором її ефективності. У даний час індивідуальні стилі пізнавальної діяльності у навчальному процесі практично не враховуються, і це типово як для середньої, так і для вищої школи.

Пізнавальні стилі студентів мають стати основою добору адекватних методів не лише засвоєння, а й перевірки знань. Думка про те, що будь-яка єдина форма контролю об’єктивна саме з причини її стандартизованості, з позиції стильового підходу є неспроможною і містить небезпеку хибної оцінки реальних результатів успішності студентів. При цьому створюються переваги для студентів з певним складом розумової діяльності і, відповідно, несприятливі умови для інших.

Врахування імпульсивності / рефлективності, що характеризує індивідуальні відмінності у здатності швидко або повільно приймати рішення, вимагає переглянути загальну захопленість у вищих навчальних закладах тестами перевірки знань. Нині контрольні зрізи обов’язково передбачають використання тестів досягнення. Але така форма контролю є бажаною лише для осіб, яким притаманний імпульсивний стиль пізнавальної діяльності. Орієнтація на швидке вирішення завдання, не схильність до сумнівів сприяють швидкому і, в більшості, правильному знаходженню відповіді у тестових завданнях. Більшість викладачів погоджуються, що часто виявляється невідповідність між загальним рівнем знань, який студенти виявляють під час усних розгорнутих відповідей і результатами тестового контролю. Студенти, які загалом добре вчаться, вміють логічно і обґрунтовано розмірковувати, погано справляються з тестами, а студенти, які майже ніколи не виступають на семінарах, показують добрі результати під час тестового контролю.

На нашу думку, причина криється у когнітивному темпі студентів, який необхідно враховувати під час контролю знань.

Вузький / широкий діапазон еквівалентності характеризує індивідуальні відмінності в особливостях орієнтації на подібності або відмінності в об'єктах, «аналітичність» або «синтетичність» розумової діяльності. Щодо методики організації роботи з перевірки знань, то студенти з вузьким або широким діапазоном еквівалентності самі визначають бажаний для них спосіб написання контрольної роботи: тестовий або текстовий.

Примирити суб’єктів різних пізнавальних стилів може контрольна робота, яка носить комплексний, інтегрований характер, де зміст матеріалу виявляється двома способами: тестами і відкритими питаннями, які передбачають розгорнуту відповідь. Варіанти проведення контролю з урахуванням пізнавальних стилів студентів подано у таблиці:

	Методи перевірки знань для студентів з різними пізнавальними стилями

	Пізнавальний стиль
	Рекомендована форма контролю

	Вузький діапазон еквівалентності
	У вигляді тестів з кількома варіантами або завдання з комбінуванням одиниць інформації.

	Широкий діапазон еквівалентності
	У вигляді відкритих питань з можливістю дати розгорнуту  відповідь.

	Рефлективність
	У письмовій або усній формі з необмеженим терміном виконання, з достатнім часом на обмірковування.

	Імпульсивність
	У тестовій формі з альтернативними відповідями та обмеженим часом на виконання.


ВИКОРИСТАННЯ КОМП’ЮТЕРНИХ СИСТЕМ ТЕСТУВАННЯ 

В НАВЧАЛЬНОМУ ПРОЦЕСІ

Гриценко В.Г.
Черкаський національний університет імені Богдана Хмельницького

gricenko@ukr.net
Однією із важливих тенденцій розвитку сучасної вітчизняної освіти є пошук інноваційних методів контролю знань, які відповідали б вимогам об’єктивності, надійності та технологічності. На сучасному етапі серед ефективних методик оцінювання здібностей і досягнень студентів, важлива роль належить комп’ютерному контролю знань, який сьогодні успішно використовується в навчальних закладах різного рівня - від загальноосвітніх шкіл до університетів. 

В порівнянні з традиційними формами контролю комп’ютерне тестування має низку переваг: миттєве отримання результатів, вивільнення викладача від рутинної роботи стосовно обробки результатів тестування, однозначність фіксації відповідей, конфіденційність при анонімному тестуванні. 

Аналіз досліджень та діючих розробок дав змогу виявити та сформувати наступні вимоги до уніфікованої автоматизованої тестової системи:

1) Простота інтерфейсу програми. Зрозумілість і доступність інтерфейсу - важлива вимога до сучасних тестових систем. Орієнтація на пересічного користувача. Використання тестової програми не повинно потребувати досвіду роботи з іншими додатками;

2) Утворення та накопичення потужного банку тестових завдань, який передбачає різноманітність тестів та зменшує вірогідність повторювання запитань;

3) Тестова система повинна передбачати підтримку мультимедійних файлів (графіка, відео, звук, анімація). Ця функціональність потрібна для створення та відтворення складних запитань, наприклад для відображення графіків, креслень, відеороликів тощо;

4) Швидкість завантаження. Кожен рисунок, графік або формулу слід оптимізувати так, щоб вони не містили надлишкової інформації;

5) Простота адміністрування тесту;

6) Повна автоматизація процесу тестування. Тестування має проводитись без контролю викладачів за цим процесом. Тому весь процес - від визначення завдань тесту викладачем, ідентифікації користувача, виконання тесту, до обробки та оцінювання одержаних результатів, має відбуватись в повністю автономному режимі;

7) Захист від несанкціонованого доступу до тестових завдань;

8) Кросплатформенність. Переносимість на різні платформи з підтримкою GUI;

9) Облік усіх процесів системи. Кожне тестування має фіксуватися для забезпечення контролю. Така функціональність стане в нагоді, зокрема, для обліку невдалих спроб тестування, у випадку якщо тестування було зупинене з певних причин. Це забезпечить контроль за діями користувачів.

Реалізована в процесі даного дослідження система контролю знань є автоматизованою підтримкою самостійної роботи студентів, що дозволяє проводити контроль і самоконтроль рівня засвоєння матеріалу, виконує роль тренажера під час підготовки до іспитів, вирішує завдання автоматизації створення тестів, і може використовуватись для контролю в процесі засвоєння студентами матеріалу різних навчальних дисциплін.

ВИКОРИСТАННЯ ПРОГРАМНИХ ЗАСОБІВ ДЛЯ АВТОМАТИЗАЦІЇ ТЕСТОВОГО КОНТРОЛЮ ЗНАНЬ УЧНІВ
Гриценко О.М.
Національний педагогічний університет імені Драгоманова

grytsenkoolga@ukr.net
Контроль рівня знань є важливою складовою навчального процесу. Він забезпечує зворотний зв’язок в системі “учень-учитель”. Контроль знань в навчальному процесі здійснює контролюючу, навчальну, діагностичну, виховну, мотивуючу та інші функції. Для управління процесом навчання на різних його етапах, учитель повинен постійно отримувати інформацію про те, як учні сприймають і засвоюють навчальний матеріал. 

Контроль з погляду викладача - тривала і трудомістка частина роботи. Полегшити і систематизувати її можна шляхом використання інструментальних програмних засобів.

Тестування є однією з найбільш технологічних форм проведення автоматизованого контролю з керованими параметрами якості. В цьому сенсі з тестуванням не можна порівняти жодну з відомих форм контролю знань учнів.

Оскільки традиційний спосіб перевірки знань значно поступається автоматизованому, через епізодичність, суб’єктивність та фрагментарність, - досягти багатовекторного контролю можна лише за допомогою автоматизованих комп’ютерних систем, що дозволяють здійснювати різносторонній і повний аналіз якості знань учнів. До того ж з’являється можливість оперативної обробки результатів контролю, що забезпечує раціональне планування навчального процесу.

Сьогодні стрімко з’являються, розвиваються та розповсюджуються в освітньому середовищі комп’ютерні програми спрямовані на проведення тестувань. Серед яких існує безліч програмних продуктів (зокрема мультимедійних), із заздалегідь підготовленими тестовими завданнями (банками тестових завдань), так і програми-оболонки для самостійного створення тестів. 

Проте, не зважаючи на велике різноманіття всіляких програмних продуктів, що забезпечують тестування, жоден з них не можна назвати універсальним та адаптованим для звичайних фахово непідготовлених користувачів, які переважно і мають використовувати такі програмні продукти. 

Узагальнюючи вище зазначене, можна стверджувати, що до концептуальних питань інформатизації освітньої сфери доцільно віднести питання використання системи комп'ютерного тестування, що дозволяє активно впливати на освітній процес, сприяти ефективному засвоєнню навчального матеріалу. 
ЗАСТОСУВАННЯ ТЕСТОВИХ ЗАВДАНЬ ДО ОЦІНКИ ЗАЛИШКОВИХ ЗНАНЬ СТУДЕНТІВ З МАТЕМАТИЧНОГО АНАЛІЗУ.

Юрій Гуртовий, Наталія Шевченко

Кіровоградський державний педагогічний 

університет імені Володимира Винниченка

Тестування широко використовується в навчальних закладах для тренувального, проміжного і підсумкового контролю знань. Нами створюється банк тестових завдань з математичного аналізу. Ректорська контрольна робота – контроль залишкових знань студентів, який проводиться представниками навчального відділу. Для проведення такої контрольної роботи зручно використовувати тестові завдання з відповідних тем з підготовленими ключами відповідей. 

Для проведення ректорської контрольної роботи з математичного аналізу для студентів спеціальностей «Інформатика» та «Статистика» за другий семестр було підготовлено тестові завдання з тем «Невизначений інтеграл. Визначений інтеграл. Застосування визначеного інтеграла» та «Ряди». Всі завдання були з вибором правильної відповіді (чотири відповіді, з яких одна правильна). Завдання різного рівня складності. Наведемо приклади завдань з теми «Ряди»:

1) Числовий ряд називається збіжним, якщо:

А) Границя п-го члена рівна нулю  
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Б) сума ряду скінченна 
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В) сума ряду нескінченна 
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Г) сума ряду існує

2) Нехай задано ряд 
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Яка з ознак дає відповідь на питання про збіжність даного ряду:

А) радикальна ознака Коші

Б) ознака Даламбера

В) необхідна ознака збіжності

Г) інтегральна ознака Коші.

3) Нехай задано ряд 
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 Даний ряд:

А) збігається умовно

Б) розбігається

В) не можна визначити

Г) збігається абсолютно

4. Нехай задано степеневий ряд 
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і відомо радіус збіжності R=3. Тоді інтервал збіжності:

А) 
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В) 
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Кожен варіант контрольної роботи включав по 10 завдань з кожної теми . Робота розрахована на 80 хвилин. 

Отримані результати ми порівняли з результатами екзаменів, середнім балом по модулям і середнім балом по практичним модулям. Коефіцієнти кореляції отримали   0,6547, 0,5699, 0,6952 відповідно.

Можна сказати, що результати проведеного тестування свідчать про наявність лінійного зв’язку між залишковими знаннями та результатами попереднього семестрового оцінювання. Як видно, найкраще корелюють результати ректорської контрольної роботи з оцінками за практичні модулі (коефіцієнт лінійної кореляції близький до 0,7). Таким чином, практичні навички є більш стійкими.
Інтерсуб’єктно-діалогічний підхід у психолого-педагогічних дослідженнях і вимірюваннях

Дьяконов Г.В.
Кіровоградський державний педагогічний університет
імені Володимира Винниченка
Останніми роками в соціально-гуманітарних науках, а також у психології і педагогіці все більш популярним стає інтерсуб’єктний, діалогічний підхід, який є джерелом і засадою широкого кола нових теоретичних ідей і методів експериментального дослідження і практичної роботи психологів і педагогів.


Основою інтерсуб’єктно-діалогічного підходу є екзистенційно-онтологічні ідеї М.Бахтіна, М.Бубера, С.Франка, П.Флоренського, П.Рікера, Ж.П.Сартра, С.Рубінштейна, які представляють нову парадигму соціально-гуманітарних і психолого-педагогических досліджень. 

Не дивлячись на принципове визнання широких можливостей інтерсуб’єктної методології в соціально-гуманітарних і психолого-педагогічних дослідженнях, конкретне дослідження потенціалу інтерсуб’єктно-діалогічних методів розпочате лише у останні роки. 

В результаті наших досліджень ми прийшли до висновку, що інтерсуб’єктно-діалогічні методи дослідження відкривають великі перспективи в розвитку методів соціально-гуманітарних досліджень і психолого-педагогічних вимірювань. 

Інтерсуб’єктно-діалогічні методики відкривають нові можливості вивчення і вимірювання ціннісно-смислових, духовно-світоглядних, інтимно-особистісних, емоційно-образних, інтуїтивно-метафоричних психічних особливостей випробовуваних у сферах психологічних і педагогічних явищ, у сферах навчання, спілкування, виховання і самовиховання.

У наших монографіях і публікаціях розкриваються основні ідеї та принципи інтерсуб’єктно-діалогічного дослідження в галузі створення нових анкет, тестів, вимірювальних методик і методичних підходів в організації експериментальних і практичних досліджень. 


У контексті інтерсуб’єктно-діалогічної методології психолого-педагогических вимірювань виявляється принципова обмеженість засобів і методів «традиційної» психодіагностики (психометрії), яка не відображає унікальні смысло-духовные ситуації людського життя унаслідок формалізації і стандартизації, що є основою  об'єктивності наукового пізнання.

Розробка методів і техніки інтерсуб’єктно-діалогічної психодіагностики і психолого-педагогических вимірювань виходить з  глибокого розуміння кардинальних відмінностей «речово-об'єктної», психометрично-монологічної психодіагностики і «особистісно-інтерсуб’єктної», духовно-діалогічної психодіагностики. 

У сфері духовно-діалогічних проявів особистісної та людської реальності, критерієм і метою дослідження є не «точність вимірювання» людських проявів індивіда, а розкриття «глибини й унікальності» суб'єктивного світоставлення особистості. Діалогічні мислителі – М.М.Бахтін, М.Бубер, С.Л.Франк та ін. – допомагають зрозуміти, що збагнення унікальної реальності буття Іншої людини досягається не через удосконалення, ускладнення або хитрість техніки психометричного експериментування, але здійснюється через встановлення «людино-людського» відношення між людьми, тобто завдяки  інтерсуб’єктним відносинам та діалогу. У останні роки ми розробили великий комплекс оригінальних і нових методик інтерсуб’єктно-діалогічного дослідження і психолого-педагогічного вимірювання: більше двадцяти анкет (що присвячені різним аспектам духовно-смислового життя людини), декілька тестових методик (для вивчення моральних почуттів сорому, провини та совісті, особливостей людської надії, емоційно-почуттєвих та ціннісно-смислових орієнтацій особистості, суб'єктних орієнтацій людини) та деякі експериментально-методичні процедури і диагностико-ігрові методи. Всі ці методи було апробовано у багатьох емпірико-практичних дослідження і отримано цікаві науково-практичні результати.

У той же час зрозуміло, що справжнє дослідження і фундовна розробка методології та технології інтерсуб’ктно-діалогічних методів дослідження и психолого-педагогічного вимірювання потребують координації зусиль багатьох вчених: психологів, педагогів, системних методологів, математиків, програмістів та інших спеціалістів.
АКТУАЛЬНІ ПИТАННЯ ЗОВНІШНЬОГО НЕЗАЛЕЖНОГО ТЕСТУВАННЯ

Ізюмченко Л.В., Філєр З.Ю.

Кіровоградський державний педагогічний університет ім. В. Винниченка

lizyumch@mail.ru

filier@rambler.ru
Ми вже писали про ЗНО-2008, ЗНО-2009 і ЗНО-2010 – про зміст завдань і спосіб оцінювання та обробки результатів тестування [1], [2]. У цій доповіді порівнюються ЗНО з математики різних років та аналізуються можливі зміни у ЗНО-2012.

На офіційному сайті Міністерства освіти і науки, молоді та спорту з’явилось повідомлення про те, що Громадянська мережа (ГМ) «Опора» пропонує підвищити мінімальний прохідний бал для вступу до вищих навчальних закладів до 162 балів. Пропозиція підвищити прохідний бал до 162-х пролунала 6 вересня під час прес-конференції Львівського осередку ГМ «Опора» про підсумки вступної кампанії в області, що ґрунтується на досвіді роботи у своїй області. У мережі Інтернет з’явилось повідомлення, що міністр освіти і науки, молоді та спорту Дмитро Табачник підтримав ініціативу ГМ «Опора» про підвищення прохідного балу ЗНО для вступників до ВНЗ у 2012 році, мотивуючи це тим, що кількість абітурієнтів у 2012 році зросте. Цими днями оприлюднено проект умов прийому на 2012 рік, яким пропонується підняти конкурсний бал сертифікатів ЗНО не нижче 140 балів для профільних предметів і 124 балів для непрофільних конкурсних предметів.

Прохідний бал. У 2009 році «прохідними» були 4 бали з 54-х (7 % правильних відповідей), які складали аж 129,5 рейтингові бали! У 2010 році «прохідними» стали 7 балів з 53-х у першу сесію та 6 балів у другу (125 та 124 рейтингових балів відповідно), що складає 11-13 % правильних відповідей. У 2011 році «прохідний» бал становив 6 балів із 51-го. Успіхам «середнього» учня, середині шкали (150–150,5 балів) у 2009 році відповідало 10 балів з 54-х (18,5 % правильних відповідей), у 2010 р. – 16 балів з 53-х у першу і 15 балів у другу сесію (29±1 %), у 2011 р. – 12 балів з 51-го (23,5 %).

Пропонованим у проекті умов прийому на 2012 рік «прохідному» бар’єрові з профільного предмета у 140 балів у 2009 році відповідало 7 балів з 54-х, у 2010 році – 12 і 11 балів у різні сесії, а у 2011 році – 9 балів (у середньому 18±4 % правильних відповідей). За анонсом міністра освіти і науки, молоді та спорту Д. Табачника на 2012 рік, «прохідному» бар’єрові у 162 бали у 2009 році відповідало б 17 балів з 54-х, у 2010 році – 25 і 23 балів у різні сесії, а у 2011 році – 19 балів (у середньому 40 % правильних відповідей)! Середній набраний бал у 2009 році становив майже 14 балів, у 2010 році – майже 19 балів; мода 2009 року складала 5 балів, 2010 року – 10 і 9 балів в різні сесії.
До структури завдань. У 2009 році було 20 завдань з вибором однієї правильної відповіді серед п’яти, у 2010 році таких завдань було вже 25 (із 36-ти).

Біноміальний розподіл 
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Рис. 1

Враховуючи, що до кожного із завдань №№ 1-25 подано п’ять відповідей, серед яких одна правильна (тобто ймовірність вгадування дорівнює 0,2), ми порахували ймовірність простого вгадування відповідей на ці завдання за біноміальним розподілом (рис. 1): наприклад, ймовірність вгадування п’яти відповідей є: 
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Розподіл учнів за набраними балами 2010 (сесія № 1)
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Рис. 2

Порівняння рис. 2 і 3 показує значне збільшення кількості абітурієнтів, які набрали 4-5 балів у другій сесії.
Розподіл учнів за набраними балами 2010 (сесія № 2)
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Рис. 3

Порівняння рисунків 1 та 2-3 наводить на думку, що ті, хто набрали ці п’ять балів, правильні відповіді в основному вгадували. Можливо, настав час відмовитись від закритих завдань першого рівня, зробивши їх відкритими, як це зроблено у росіян. Крім того, 2012 року наші сусіди анонсують поряд з обов’язковим ЄГЕ з математики ще й окремий профільний іспит (тест) з математики для тих ВНЗ, для яких математика є профільним предметом. Нагадаємо, що результати ЗНО є ще надійним засобом моніторингу освіти.
ЗНО з математики в цілому позитивно впливає на засвоєння шкільної програми, уже зараз допомагає у розв’язанні задачі підвищення рівня математичної освіти.

Прогрес очевидний! Тому дуже нелогічними є розмови про те, що ЗНО відмінять, що його треба відмінити. Треба, щоб оцінка, достатня для зарахування у виші, гарантувала студенту можливість навчатися за існуючими державними програмами.
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ПРО ПРОБЛЕМУ ОЦНЮВАННЯ ЗНАНЬ В ІНТЕРАКТИВНІЙ СИСТЕМІ НАВЧАННЯ ТА ВИКЛАДАННЯ COMPEDU ЄВРОПЕЙСЬКОГО УНІВЕРСИТЕТСЬКОГО КЛАСТЕРУ

Казачков І.В., Коновал О.В.

Ніжинський державний університет ім. М.В. Гоголя, 
Ivan.Kazachkov@energy.kth.se
Казачкова О.М.
Інститут проблем математичних машин та систем НАНУ
O.Kazachkova@yahoo.com
В мультимедійній системі навчання та викладання європейського університетського кластеру, ініціатором якого був факультет енергетичних технологій Королівського технологічного інституту (КТН) у Стокгольмі (Швеція), створено та успішно запроваджено систему самооцінки знань студентами за допомогою тестових завдань і вправ різного стилю та складності [1-3]. Особливість системи полягає в тому, що вона дозволяє гнучко перебудовувати матеріал самим студентом в інтерактивному режимі під його індивідуальні потреби та вподобання. А її внутрішні засоби самоконтролю студента та підказки у випадку незадовільного опанування якоїсь частини матеріалу, що вивчається, направляють студента до тих місць системи, де можна повторити незадовільно засвоєний матеріал.

Розробники та користувачі системи постійно працюють над вдосконаленням як якості навчальних матеріалів, так і системи контролю і оцінки знань (у тому числі – самооцінки за допомогою засобів COMPEDU). Так, в останні роки ведуться роботи щодо розробки багатокритеріальних методів оцінки знань. Першою спробою такого роду була ідея оцінювати рівень засвоєння матеріалу студентами за двома критеріями – за рівнем знань та рівнем незнання («ступінь непрофесійності» відповідей на питання або вибір відповідей у тестах). Виявилось, що в такому разі однією з найскладніших є проблема підбору вагових коефіцієнтів при зведенні багатокритеріальної оцінки до результуючої.

Навчальна система працює у глобальному Інтернет-просторі. Всі найкращі навчальні матеріали університетів-учасників кластеру є доступними студентам для навчання та викладачам для викладання предметів. Подібні системи у різних університетах світу призвели до появи спеціальних інституцій за прикладом шведського Інтернет-університету, що являє собою організацію, створену у 2001 році для координації зусиль у галузі Інтернет-навчання. 
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ІННОВАЦІЙНІ НАПРЯМИ ПРИ РОЗРОБЦІ ТЕСТОВИХ ЗАВДАНЬ
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Основна мета розробки інноваційних завдань комп’ютерного тестування полягає в оцінюванні тих когнітивних умінь, функціональної компетентності і комунікативних умінь, які залишаються осторонь при традиційному контролі або використанні бланкових тестів.

Інноваційні завдання, які використовують можливості комп’ютерного тестування, на сьогоднішній день є найбільш перспективним напрямком розвитку автоматизації педагогічних вимірювань. Основною передумовою цього є великий потенціал інноваційних завдань для підвищення інформативності педагогічних вимірювань і збільшення змістовної валідності тестів.

Інновації при розробці завдань для комп’ютерного тестування охоплюють п’ять взаємопов’язаних напрямів: форми завдань, дії виконавця тесту під час його відповіді, рівень використання мультимедійних технологій, рівень інтерактивності та методика обробки результатів тестування.

Нововведення у формі завдання містять в собі візуальну та звукову інформаційну компоненту або їх поєднання. Візуальна інформація може носити реалістичний (фото, кино) і синтезований (малюнок, анімація) характер. Тип інформації в поєднанні з тестовою формою визначає форму подання відповіді. 

Важливу роль під час виконання тесту мають інтерактивні процеси. Інтерактивний режим роботи учнів у процесі комп’ютерного тестування передбачає почергову подачу аудіовізуальної інформації, у результаті чого кожне наступне висловлювання чи дія з боку учня або комп’ютера будується з урахуванням попередньої інформації з того чи іншого боку. Для організації інтерактивного режиму в комп’ютерному тестуванні використовується в основному екранне меню, в якому учень для відповіді на тестові завдання вибирає, створює або переміщує об’єкти – компоненти відповіді. В цілому рівень інтерактивності, який забезпечує комп’ютерне тестування, визначає міру та форму реагування на введену учнем інформацію. Цей рівень варіюється від простого випадку, коли відбувається один крок, до складніших, багатокрокових завдань з розгалуженням після кожної наспупної відповіді учня.
ВИКОРИСТАННЯ МЕТОДУ ТЕСТУВАННЯ ПРИ ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ СПЕЦІАЛІСТІВ 

Коркішко О.Г.
Слов’янський державний педагогічний університет

У контексті Болонського процесу як нової історичної реальності постає вимога переосмислення традиційних основ навчання, перегляду підходів до контролю й оцінювання знань студентів. 

Останнім часом висвітлюється цікавий досвід щодо використання тестових завдань (В.Аванесов, Г.Краєвська, Л.Меджитова, Л.Павленко, І.Пєтухова, В.Штерн та інщі); переваги тестового контролю ЗУН над іншими методами контролю (О.Мокров, Т.Солодка). Значний інтерес викликає доробок зарубіжних психологів, педагогів, в працях яких висвітлювались окремі аспект впровадження методу тестування (Г.Холл, Д.Кеттел, А.Біне, Т.Сімон та ін.).

Відповідно до психологічного словника, тестування – це метод діагностики, в якому використовуються стандартизовані питання і завдання (тести), які мають чітку шкалу значень. Тест дозволяє з певною вірогідністю визначити у індивіда рівень знань, умінь та навичок [1].

Метод тестування дозволяє уникнути низки недоліків, притаманних традиційному контролю, а саме: недостатнього врахування індивідуальних можливостей студентів; розбіжності вимог до знань, відмінностей у критеріях оцінювання відповідей; перевантаженості викладача при організації та здійсненні поточного контролю знань великої кількості студентів; можливої упередженості до оцінювання відповідей; недостатньої індивідуалізації завдань та умов для кожного студента під час поточного контролю тощо.

Оцінювання, облік й аналіз результатів контролю в процесі тестування оптимізує педагогічну діяльність викладачів, посилює управлінську, діагностичну функції контролю, забезпечує виконання загальновизнаних вимог: об'єктивність, індивідуальність, диференційованість, систематичність, системність, всебічність контролю, а також створює сприятливі умови для корекції процесу професійного становлення кожного студента.

Тестовий контроль дозволяє викладачу без зайвих витрат часу опитати студентів за усіма розділами навчального курсу та за сумою цих оцінок (балів) скласти рейтинг. Тести приваблюють своєю незвичайністю порівняно з традиційними формами контролю, спонукають до систематичних занять з предмету, створюють додаткову мотивацію навчання. Важливим, на наш погляд, є те, що у процесі тестування увага студента фіксується не на формулюванні та пояснення відповіді, а на осмисленні її суті. Метод тестування дозволяє якісно змінити контроль за навчальною діяльністю студентів і засвоєнням наукового, практичного та методичного матеріалу, забезпечити при цьому гнучке керування процесом їхньої професійної підготовки. 
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ДІАГНОСТИЧНА СКЛАДОВА ПІДГОТОВКИ БАКАЛАВРІВ ІНФОРМАТИКИ В ПЕДАГОГІЧНИХ УНІВЕРСИТЕТАХ

Кухар Л.О.
Національний педагогічний університет імені М.П. Драгоманова

На сучасному етапі реформування та модернізації освіти ставляться нові вимоги до підготовки майбутнього покоління педагогічних працівників. В наш час лише кваліфікований фахівець здатен конкурувати на ринку праці. Наразі, вищі навчальні заклади спрямовують немалі зусилля на реалізацію завдання підготовки конкурентоспроможного фахівця.

Важливим моментом в підготовці учителя є визначення рівня його готовності до професійної діяльності.

Успішному навчанню майбутнього учителя значною мірою сприяє добре налагоджена система внутрівузівського контролю за процесом його навчання. У діагностичних цілях для вчасного виявлення та ліквідування прогалин у підготовці майбутнього фахівця можна використовувати моніторинг, зорієнтований на відстеження процесу професійного становлення майбутнього учителя інформатики. Моніторинг є складовою управління якістю освіти. 

Діагностична складова включає критерії та якісні характеристики рівнів професійної підготовки, комплекс методів, що використовується протягом поточних та заключних зрізів і дозволяє здійснювати моніторинг процесу підготовки майбутніх учителів інформатики та його корегування.

Здійснення діагностики в процесі навчання стає невід'ємним елементом підготовки сучасного учителя. Для цього використовуються різні форми та види контролю:

· вхідний контроль (здійснюється на початку вивчення дисципліни задля визначення реальної картини підготовки студента),

· поточний контроль (здійснюється для перевірки засвоєння студентами окремих тем, модулів),

· підсумковий контроль (забезпечує оцінювання результатів навчання студентів з дисципліни).

Зручним інструментом контролю знань є тест. Сьогодні існує безліч тестових оболонок, які дозволяють здійснювати контроль на різних етапах навчання, але не всі вони дають можливість створювати різнорівневі та різнотипні тестові завдання, аналізувати одержані результати.

Різноманітні інструменти контролю знань дає можливість використовувати система розробки дистанційних курсів Moodle. Окрім найпопулярнішого контрольно-вимірювального інструменту Тест, існує велика кількість інших (Опитування, Завдання, Лекція, Семінар та інші), які в повній мірі реалізують діагностичний компонент у підготовці бакалаврів інформатики. 

За допомогою коректно побудованих дистанційних курсів, викладач має можливість стежити за успіхами та активністю студента, вчасно реагувати на недостатню підготовленість та створювати сприятливі умови для ліквідації усіх пробілів у знаннях та уміннях майбутнього педагога. 

Дана система широко впроваджується в навчально-виховний процес Інституту інформатики Національного педагогічного університету імені М.П. Драгоманова. Студенти мають можливість працювати з матеріалами вдома, складати тестовий контроль лише у визначений викладачем час, що стимулює їх до систематичного навчання, дисциплінує. 

Діагностична складова є невід’ємною у підготовці майбутнього учителя інформатики, підвищує успішність, полегшує подальшу адаптацію молодого педагога у колективі, сприяє організації самостійного навчання студента та підвищує рівень мотивації до навчання.

НАПРЯМКИ ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ПЕДАГОГІЧНОМУ ОЦІНЮВАННІ 

В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Маркова Є.С.

Бердянський державний педагогічний університет

Перед вищою педагогічною школою гостро постала проблема вдосконалення підготовки майбутніх учителів початкової школи, які б могли у своїй майбутній професійній діяльності поєднувати глибокі фундаментальні теоретичні знання і практичну підготовку з постійно зростаючими вимогами інформаційного суспільства. Інформаційно-комунікаційні технології це потужний інструмент, як для забезпечення навчально-пізнавального процесу, так і для процесу оцінювання навчальних досягнень учнів. Тому є актуальним дослідження можливих напрямків використання ІКТ для підтримки процесу оцінювання навчальних досягнень молодших школярів, які визначено в табл. 1.

Таблиця 1

	Напрямок використання ІКТ
	Опис

	Традиційні друковані посібники
	Використання офісних додатків MS Word, MS Excel, MS Publisher дозволяє самостійно виготовляти потрібні наочні посібники, призначені для друку: набори варіантів самостійних і контрольних робіт, картки з завданнями і тестами, головоломки, пазли, анаграми, ребуси, кросворди тощо. Матеріали до завдань можливо дібрати як із традиційних посібників для початкової школи або спроектувати за власним розсудом і потребами.

	Інтерактивні посібники
	Інтерактивний документ може складатися з декількох окремих файлів-сторінок, кожний з який може бути як текстовим, так і документом будь-якого іншого виду. В залежності від дій користувача змінюється порядок перегляду, автоматично відкриваються інші документи чи відтворюються мультимедійні файли. Інтерактивні електронні документи використовують такі засоби, як гіперпосилання, макроси, форми а також застосовують об’єкти, вставлені в ці документи. Для створення інтерактивних посібників досить мати знання і вміння на високому рівні з використання офісного пакету MS Office.

	Мультимедійні посібники
	Найвідомішими і найбільш вживаними програмними продуктами для створення мультимедійних посібників є Macromedia Flash і MS PowerPoint. За допомогою них можливо створити такі мультимедійними посібники, які дають змогу учню повторювати, закріплювати навчальний матеріал з урахуванням своїх індивідуальних особливостей засвоєння і реакції. Різноманітно структуровані, візуалізовані, анімовані завдання викликають зацікавлення у користувачів різних вікових категорій, активізується їх пізнавальна діяльність, збільшується інтерес до обраної теми.

	Інструментальні програмні тестові оболонки
	Програмні тестові оболонки надають можливість: створення нової бази тестів; редагування існуючої бази тестів; тестування. Тестовий контроль дозволяє одержати найбільш оперативну й досить об’єктивну оцінку навчальних досягнень учня, поліпшити діагностичність і прогностичність всієї системи моніторингу. Програмні тестові оболонки – це широкий спектр програм, які призначені для проведення комп’ютерного тестування. Прикладами програм цього класу є: Test‑W2 видавництва АСПЕКТ, Оріон, MIFTests, HyperTest, Hot Potatoes.

	Тестуючі модулі ППЗ
	Тестуючий модуль – один з найважливіших компонентів ППЗ, призначений для придбання навичок рішення задач, проведення контрольних робіт, оцінки засвоєння учнем розділів курсу. Застосування ППЗ під час оцінювання навчальних досягнень учнів початкової школи забезпечує додаткові можливості щодо підвищення ефективності контролю за рівнем засвоєння навчального матеріалу та розвитку учнів, впровадження творчих форм навчальної діяльності, сприяє розробці нових прогресивних технологій навчання. 

	On-line тестування
	Інноваційним напрямом є використання глобальної мережі Інтернет, але не як сформованої системи, яку необхідно вивчати, а скоріше як технології, яка надає нові потужні перспективи для освітнього процесу. Для оцінювання навчальних досягнень глобальна мережа надає величезні можливості у вигляді існуючих освітніх порталів, ресурси яких можливо використовувати безпосередньо на уроці в On-line режимі. Існує велика кількість сайтів, наприклад, www.samouchka.com.ua, www.solnet.ee, www.kind-land.ru, на яких кожен вчитель початкових класів знайде корисні посібники як для оцінювання успішності, так і для подання навчального матеріалу


Подальші дослідження будуть присвячені розробці методики підготовки майбутніх учителів початкової школи до організації оцінювання засобами ІКТ.

ПРОБНЕ ІНТЕРНЕТ-ТЕСУВАННЯ. ОН-ЛАЙН ПЕРЕВІРКА 

ВІДКРИТИХ ЗАВДАНЬ

Миляник А.І., Мельник Р.Я. 

Львівський регіональний центр оцінювання якості освіти
mylyanyk@i.ua
У березні-травні 2011 року вдруге було проведене пробне інтернет-тестування.

Пробне інтернет-тестування – спеціально організований тренінг осіб, метою якого є надати учасникам якісні тестові матеріали, результати виконання ними тестів у шкалі 100-200 та можливість закріпити навички роботи з тестовими зошитами та бланками відповідей напередодні ЗНО. Учасники виконують тест у форматі та за специфікацією ЗНО, засобами Інтернету реєструються, отримують зошити, бланки відповідей, через Інтернет заповнюють й надсилають відповіді, через Інтернет отримують результати та спілкуються з організаторами. Пробне інтернет-тестування було проведене з 8 предметів: англійської мови, біології, географії, історії України, математики, української мови та літератури, фізики та хімії. Для проходження тестування зареєструвалося 516 осіб, які сумарно обрали 1 251 тестування.

Особливістю пробного інтернет-тестування 2011 року була он-лайн перевірка відкритої частини з української та англійської мови – нова модель перевірки відкритих завдань формату ЗНО, яка має свої технологічні та організаційні особливості, основні з яких відображені у таблиці.

	Існуюча модель перевірки відкритих завдань у системі ЗНО
	Он-лайн модель перевірки відкритих завдань 

	Екзаменатори працюють групами під керівництвом старшого екзаменатора за визначеним графіком, у визначеному приміщенні та в узгодженому темпі
	Екзаменатори можуть працювати будь-де, де є Інтернет, з он-лайн підтримкою та консультаціями старшого екзаменатора, самостійно чи в групі, у зручному для себе темпі та режимі 

	Екзаменатор перевіряє оригінали робіт на паперових носіях
	Екзаменатор перевіряє скани робіт на комп’ютері 

	При подвійній перевірці другий екзаменатор бачить результат перевірки першого
	Екзаменатори двічі перевіряють той самий скан і не бачать перевірок один одного

	Результати роботи екзаменаторів отримують після повторного сканування вже перевірених робіт
	Старший екзаменатор чи куратор перевірки може он-лайн контролювати та коригувати процес перевірки

	Консультації стосовно нестандартних робіт здійснюються, як правило, зі старшим екзаменатором у межах аудиторії чи з куратором перевірки – у межах пункту 
	Консультації стосовно нестандартних робіт можна отримати засобами Інтернету. Консультації не обмежені відстанями 


Он-лайн модель перевірки відкритих завдань є можливістю вдосконалити процес перевірки, використовуючи нові можливості комунікації. Ми переконані, що якість перевірки при цьому зросте і умови перевіряння покращаться. Таку модель перевірки на зовнішньому оцінювання використовують у Англії та апробують у Польщі.

До перевірки власного висловлення учасників пробного інтернет-тестування з української мови та літератури та з англійської мови залучали сертифікованих екзаменаторів ЗНО (14 осіб – українська мова, 17 – англійська), для яких організували навчальні семінари щодо  роботи у програмі он-лайн перевірки. 

Робота над докладним опрацюванням результатів пробного інтернет-тестування 2011 року триває. 

ПЕДАГОГІЧНИЙ МОНІТОРИНГ ОСОБИСТІСНИХ ДОСЯГНЕНЬ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

Міхєєва О.І.

Слов’янський державний педагогічний університет 

kahiani-8@mail.ru 
Дошкільне дитинство класична психологія розглядає як період первинного становлення особистості, що характеризується появою новоутворень, які виступають сутнісними вимірами особистісного зростання малюка. Одним з них є образ „Я”, рівень сформованості якого і логіка функціонування є провідним і надійним виміром динаміки зростання дитини як особистості. Якісні зміни, що відбуваються, пов'язуються з усвідомленням нею самої себе, своїх вчинків, мотивів і цілей своєї поведінки, свого ставлення до навколишнього, до інших людей і самої себе. 

Освітній процес в сучасному дошкільному закладі повинен бути спрямований перед усім на створення умов для розвитку особистісних досягнень, а не на формування знань, вмінь та навичок. Це декларується новітніми особистісно орієнтованими освітніми тенденціями та підтверджуються державними стандартами змісту дошкільної освіти. 
Усі дослідники, які займаються проблемою вивчення особистості, прийшли до думки, що експериментальне вивчення даного феномену ставить вченого у винятково важкі умови: з одного боку, необхідно викликати дуже сильні та очевидні переживання у об'єкта дослідження, тому що слабка експресивність та неявна співвіднесеність окремих поведінкових проявів можуть викликати та викликають вільну інтерпретацію, яка є підготовкою до гіпотези дослідження; з іншого боку, моделювання драматичних ситуацій порушує етичні закони побудови експерименту.
Крім того, дослідження феномену образу «Я» як суттєвої особистісної характеристики дітей дошкільного віку стикається з певними протиріччями. По-перше, діти старшого дошкільного віку мають достатню уяву про соціально бажані зразки поведінки, тому на вербальному рівні та в умовах зовнішнього контролю найчастіше поводяться відповідно до норм, які знають. По-друге, психологічна література не має досить визначеної характеристики структурних компонентів «Я» образу дошкільника, які слід аналізувати.
Педагогічний моніторинг визначається нами як найбільш адекватна діагностика, оцінка і прогнозування процесу розвитку особистості дитини у взаємодії з педагогом. 

Для розробки діагностичних завдань ми виходили із даних психологічної науки про особливості розвитку дітей старшого дошкільного віку; враховуючи, що на шостому році життя в психічному розвитку відбуваються істотні зміни, удосконалюються процеси вищої нервової діяльності, такі як рівень довільного керування своєю поведінкою, формуються етичні поняття і судження.

ТЕСТОВЕ ОЦІНЮВАННЯ РІВНЯ НАВЧАЛЬНИХ ДОСЯГНЕНЬ СТУДЕНТІВ З ТЕКСТИЛЬНОГО МАТЕРІАЛОЗНАВСТВА
Ніколайчук С.П.
Національний педагогічний університет імені М.П.Драгоманова

Svitlana_P_N@ukr.net
Тестові завдання на заняттях з текстильного матеріалознавства доцільно застосовувати як на лекційних, так і на лабораторно-практичних заняттях. На лекційних заняттях на початку пари за допомогою тестів можна перевірити, чи засвоїли студенти попередній навчальний матеріал, чи готові до сприйняття нової інформації, чи виникають фронтальні труднощі розуміння певного питання чи завдання? Систематичне проведення тестової перевірки знань на початку кожної лекції сприятиме самоорганізації студентів до систематичного вивчення і повторення лекційного матеріалу. Проведення тестів на початку лабораторно-практичних занять дозволить перевірити готовність студентів виконувати практичні завдання, осмислення суті роботи, визначити рівень теоретичної підготовки студентів до початку  роботи. Також доцільно використовувати тести як метод оцінювання на підсумкових заняттях з текстильного матеріалознавства, що дозволить визначити рівень навчальних досягнень студентів з усього курсу текстильного матеріалознавства, а також визначити наявність певної структури знань.

Педагогічний тест (за визначенням Аванесова В.С.) - це система варіативних завдань, рівномірно зростаючої складності, що дозволяє якісно оцінити структуру й ефективно виміряти рівень підготовки студентів з однієї або декількох навчальних дисциплін. Основними критеріями створення тестових завдань з текстильного матеріалознавства є: ефективність, об'єктивність, валідність і надійність тестів.

При оцінюванні рівня навчальних досягнень студентів з текстильного матеріалознавства важливо враховувати такі принципи педагогічного контролю [1 с.19-23, 37]: принцип зв'язку контролю з освітою, навчанням і вихованням;  принцип об'єктивності; принципи науковості й ефективності; принципи систематичності та всебічності.

Студентів, які зараз навчаються у ВНЗ, психологи називають Z поколінням. Це діти мультимедійних технологій, текстових повідомлень, чатів, MP3-плеєрів, мобільних телефонів і YouTube. Вони ніколи не бачили світу, в якому не було високих технологій [2]. Отже, спілкуватися зі студентами за допомогою комп'ютерних технологій, означає спілкуватися з ними зрозумілою мовою. Тому для визначення рівня навчальних досягнень студентів з текстильного матеріалознавства актуально застосовувати комп'ютерне тестування, наприклад, в середовищі Moodle (англ. Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment – модульне об’єктно-орієнтоване динамічне навчальне середовище).

Експериментальні дослідження Українського центру оцінювання якості освіти свідчять про те, що важливо тестові завдання розробляти з кількома рівнями знань. При розробці тестових завдань з текстильного матеріалознавства можна використовувати різні види тестів: 

· з однією правильною відповіддю;

· з двома (кількома) правильними відповідями;

· з відсутньою правильною відповіддю;

· тести із завданням поставити правильну послідовність виконання певних дій;

· завдання на визначення відповідності між зображенням та його суттю;

· завдання з правильною точною відповіддю, правильною неточною, неправильною  і абсурдною відповідями, що оцінюються різною кількістю балів.

Варто зазначити, що для підвищення ефективності тестового завдання потрібно зменшувати «ціну бала» за кожне завдання (тобто обирати таку кількість тестових завдань, щоб ціна відповіді на одне питання була не більше 10 б). А також складати такі тести, в яких відповіді на питання мали різну вартість кожної відповіді, тобто відповіді можуть бути з наближеними значеннями (при цьому вказується величина похибки), з неточними відповідями за суттю, неточними відповідями за граматико-цифровим вираженням тощо.

Структура знань з текстильного матеріалознавства оцінюється на основі послідовності правильних і неправильних відповідей на завдання зростаючої складності. Якщо студент відповідає правильно на перші, порівняно легкі завдання, можна говорити про правильну структуру знань. Профіль тестових завдань  є правильним, якщо в рядку балів студента всі нулі слідують за всіма одиницями. Кожен викладач повинен прагнути до формування правильних індивідуальних структур знань, в яких не було б прогалин (розривів) у знаннях, і на цій основі підвищувати рівень підготовленості. Як зазначає М.Мінський, людина не може добре вчитися, якщо розрив між відомим і невідомим для нього занадто великий [3].
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Діагностика, як нова і обов’язкова функція професійної діяльності вчителя, охоплює сукупність методів та засобів вивчення індивідуальних особливостей навчання, виховання і розвитку суб’єктів педагогічного процесу, міжособистісних стосунків. 

Окрім того, вважаємо, що для більш повного і чіткого визначення завдань діагностики варто розрізняти ту, яка відноситься до навчання (дидактична діагностика), і ту, що відноситься до виховання (діагностика виховання), яку власне, і називають педагогічною діагностикою. Розглядаючи діагностику як складову методичної компетентності педагога маємо на увазі якраз дидактичну діагностику.

Кожний із напрямів педагогічної діагностики має суто свої цілі. Цілями дидактичної діагностики (або діагностики навчання) є визначення умов ефективності  процесу навчання. Розглядаючи процес навчання як взаємопов’язану діяльність вчителя і учнів, розуміємо, що діагностична діяльність у цьому випадку торкається:

· суб’єктів процесу (вчителів і учнів);

· об’єктів процесу (цілей, змісту, методів, форм, засобів навчання та результатів навчальної діяльності учнів).

Аналіз діяльності, що спрямована на діагностику виокремлених елементів уможливлює визначення основних компонент, що відносяться до суб’єктів процесу:

· діагностика інтелектуальних здібностей учнів;

· діагностика переважаючих стилів навчальної діяльності учнів (М.Туленко);

· діагностика пізнавальних мотивів учнів, спрямованості їх навчальних інтересів, стану готовності учнів до сприйняття нового матеріалу;

· діагностика навчальних досягнень учнів;

· діагностика творчих здібностей учнів;

· діагностика стилів взаємодії: репродуктивний, співпраці, співробітництва, творчий рівень (Г.Гунда, В.Сагарда);

· діагностика готовності вчителя до уроку.

Стосовно об’єктів дидактичної діагностики варто відмітити, що вони визначаються із аналізу та самоаналізу уроку. Вищим рівнем діагностики в цьому випадку є дидактична кваліметрія.

Таким чином, діагностична компетентність – це сукупність когнітивної (система теоретичних знань) і операційної (система практичних умінь і навичок) складових, володіння якими дає можливість ефективно здійснювати діагностичну діяльність.

Когнітивна складова включає володіння:

· основами психологічних та педагогічних знань;

· основами психодіагностичних знань (методи, вимірювання, шкалування); 

· основами математичної статистики (методами обробки та інтерпретації результатів обробки емпіричних даних);

· основами організації і проведення наукового дослідження;

· знаннями методів, діагностичних процедур.

Операційна складова компетентності охоплює уміння і навички, серед яких уміння: аналізувати, синтезувати, збирати емпіричний матеріал, обробляти його за допомогою методів математичної статистики, інтерпретувати результати, робити висновки та втілювати отримані результати у педагогічну реальність; навички: спостережливості, аналізу, синтезу, порівняння, використання діагностичних засобів.

Перспективи подальших досліджень пов’язані із розкриттям педагогічних умов формування діагностичної компетентності педагога.   
ДЕЯКІ ПРОБЛЕМИ ОЦІНЮВАННЯ ЗАЛИШКОВИХ ЗНАНЬ СТУДЕНТІВ
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Різноманітні види контролю (поточний, тематичний, модульний, підсумковий та ін.) утворюють єдину систему оцінювання знань студентів З метою підвищення  якості освіти, у вищих навчальних закладах визначається рівень залишкових навчальних досягнень студентів з навчальних предметів різних циклів підготовки. Контроль  залишкових знань студентів є видом педагогічного оцінювання. Перевірка рівня залишкових знань може бути ініційована кафедрою, ректоратом; пов’язана з  плановою формалізованою перевіркою вузу; акредитацією вищого навчального закладу тощо. Визначимо основні проблеми, пов’язані з оцінюванням залишкових знань студентів. По-перше, існує теоретична невизначеність самої категорії «залишкові знання». Науковці, які досліджують дану проблему, часто визначають «залишкові знання», як частину матеріалу, що залишається в пам’яті тривалий період часу. Але це повинна бути не будь-яка частина матеріалу, а активний запас знань, умінь, навичок з відповідної дисципліни, який потрібен для засвоєння інших навчальних дисциплін, майбутнього життя і професійної діяльності. Переосмислення сутності даного поняття вимагає і компетентнісний підхід до освіти. Також, потребує уточнення і конкретизації сама тривалість періоду, протягом якого доцільно перевіряти і оцінювати рівень знань. По-друге, актуальним є питання,  чи варто уніфікувати форми і методи контролю залишкових знань.  По-третє, якщо, перевірка рівня знань здійснюється тестовими методами, (що з нашої точки зору є найдоцільнішим),  то необхідно визначити, які основні принципи розробки змісту тесту. По-четверте, доопрацювання потребує сама процедура та умови перевірки залишкових знань студентів. Може втрачатися об’єктивність оцінювання рівня знань, якщо викладач, який читав курс, сам розробляє завдання для перевірки, визначає критерії оцінювання  навчальних досягнень студентів, перевіряє виконані завдання і виставляє бали (оцінки), а потім за цими результатами оцінюється результативність співпраці викладача і студента. По-п’яте, ґрунтовного дослідження потребують критерії і методики оцінювання обсягу залишкових знань.

Таким чином, оцінювання залишкових знань студентів потребує ґрунтовного теоретичного осмислення і практичного доопрацювання.

ВИМІРЮВАННЯ КУЛЬТУРНО-НАУКОВОГО РОЗВИТКУ УЧНІВ 
У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ ФІЗИКИ

Попова Т.М. 

Керченський державний морський технологічний університет

ptn1311@yandex.ru
Теоретичні і методичні засади, а також практичні положення щодо впровадження культурно-історичної компоненти змісту навчання фізики у навчально-виховний процес загальноосвітньої школи мають перевірятись у ході педагогічного експерименту з метою апробації, коригування, опрацювання і визначення доступності, доцільності та ефективності результатів дослідження. Саме через вимірювання результативності навчання можна робити висновки про практичне значення дидактичного дослідження.
З метою забезпечення чистоти експерименту при відборі шкіл і класів для його проведення необхідно використовувати спосіб вирівнювання умов, що передбачає невілювання відмінністю між основними суб’єктами навчально-виховного процесу в контрольних та експериментальних класах, а конкретно: між учителями (кожен учитель, який брав участь у експерименті, водночас працював у експериментальному та контрольному класі); між учнями (експериментальні і контрольні класи визначались з урахуванням результатів аналізу рівня знань та інтелектуального розвитку школярів на початку експерименту таким чином, щоб забезпечити приблизно однаковий склад учнів у обраних класах). 
Вивчення, коригування та узагальнення результатів дидактичного дослідження має проводитесь безпосередньо в спілкуванні з учнями, при вибірковому відвідування уроків і обговоренні з учителями методики впровадження та потенційних можливостей реалізації культурно-історичної складової змісту навчання фізики в експериментальних класах, аналізу результативності експериментального навчання. Особлива увага має приділятись динаміці розвитку успішності навчання фізики і водночас росту культурного рівня учнів: науково-культурного світогляду, вмінь і навичок творчо-пошукової діяльності, здібностей до застосування методів наукового пізнання в процесі самостійного отримання знань, ціннісного оцінювання досліджуваних явищ.  

Характеристиками розвитку знань, умінь, навичок, активності навчально-пізнавальної діяльності, росту культурного рівню учнів є наступні показники: стійка навчально-пізнавальна цікавість до матеріалу, що вивчається; уміння актуалізувати отримані знання при відповідях, тестуванні, виконанні різноманітних видів навчальної діяльності (відтворення експериментів, виконання лабораторних робіт, розв’язання і складання задач, виконання учнівських рефератів, проектів тощо); уміння розглядати фізичні явища, закони, історію їх відкриттів та використання в техніці, питання життєвої й творчої діяльності вчених, інженерів і винахідників з різних точок зору, проводити аналіз, узагальнення отриманих наукових знань культурно-історичної спрямованості; стійкий ріст громадянських, моральних, інтелектуальних якостей, загальної культури (культура спілкування, поведінки, розумової праці, естетична, екологічна культура тощо).

Ефективність впроваджуваної методичної системи має оцінюватись за двома критеріями: рівень знань, передбачених навчальною програмою, і ступень оволодіння загальнокультурними якостями. Є закономірним, що тести з перевірки знань, умінь і навичок проводяться за навчальними програмами. Перевірку росту загальнокультурних якостей учнів доцільно здійснювати за допомогою тесту «На оцінку рівня інтелігентності особистості», описаному професором В.І. Андрєєвим [1]. Урахування психологічних особливостей учнівських колективів дало нам можливість адаптувати обраний тест під вікові особливості школярів як «Тест з оцінки рівнів розумової розвиненості, громадянськості, духовності, загальної культури учнів» [2, с. 318-319]. 
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На фізмат факультеті КДПУ ім. Володимира Винниченка учбовий курс «Системи та методи прийняття рішень» читається на спеціальностях «Інформатика» та «Статистика» на четвертому курсі в обсязі 34 год. лекцій та 16 год. практичних занять. Основна мета курсу - виробити навички та вміння по вибору методів та алгоритмів для розв‘язання типових  задач прийняття рішень.

Загальна задача прийняття рішень розв’язується за класичною схемою [1]:
 

При проведенні практичних задач ОПР (в даному випадку викладач) пропонує постановку задачі, а студенти поділяються на групи:

· експерти, що генерують множину варіантів дій;

· експерти, що оцінюють множину наслідків, виходячи з того чи іншого варіанта;

· аналітиків, що оцінюють умови прийняття рішення та визначають принцип оптимальності і розв’язують задачу вибору за відповідними моделями і правилами вибору.

В ході проведення таких експертиз:

· забезпечується інтерактивний режим, до якого залучається більшість студентів;

· формуються практичні знання та навички до проведення реального експертного оцінювання.

При побудові лекцій та проведенні практичних занять викладач намагається  враховувати особливості сприйняття та формування комунікаційних зв’язків «лектор-аудиторія», основні принципи яких викладені в роботі А. Мелецинека [2], а саме:

- трьохкомпонентну модель пам’яті: сенсорну, короткострокову і довгострокову. У сенсорну пам’ять інформація поступає від органів відчуттів і зберігається в ній біля треті секунди. Із сенсорної інформація записується у короткострокову пам’ять, де вона зберігається до 30 секунд і обробляється. Потім вона або губиться або поступає у довгострокову пам’ять. Об’єм короткострокової пам’яті обмежений 7±2 одиницями, причому процеси прийняття рішень відбуваються саме за участю короткострокової пам’яті.

- швидкість апперцепції та тривалість «реального часу», впродовж якого людина устигає усвідомити отриману інформацію. Середня швидкість апперцепції 16 біт/с, а максимальна тривалість «реального часу» - 10 с. 
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Інформаційно-пошукові та дослідницькі уміння є важливою складовою інформатичної компетентності особистості. Засобами формування цих умінь є, зокрема, інформаційні ресурси та пошукові системи мережі інтернет [1].  

У вересні 2011 року в Кіровоградському державному педагогічному університеті імені В.Винниченка проведено опитування студентів II-IV курсів фізико-математичного факультету спеціальностей «Математика та основи інформатики», «Фізика та основи інформатики». Метою опитування було визначити рівень сформованості інформаційно-пошукових та дослідницьких умінь майбутніх учителів інформатики. 

Завдання дослідження:

· визначити рівень доступності і популярності інтернету у порівнянні з іншими джерелами даних та відомостей; 

· виявити значущість інформаційно-пошукової діяльності у порівнянні з іншими видами активності в інтернеті ;

· з’ясувати рівень ефективності інформаційно-пошукової діяльності;

· дізнатися про найпопулярнішу пошукову систему;

· визначити рівень теоретичних знань про принципи будови та функціонування пошукових систем.

В опитуванні взяли участь 83 студента. 

За даними опитування переважна більшість (63%) студентів мають постійний і зручний доступ до інтернету. На запитання «Яку з двох технологій – телебачення чи інтернет Ви б обрали, якщо б мали можливість користуватися тільки однією з них?» 96% опитаних відповіло «Інтернет». При написанні реферату (курсової або кваліфікаційної роботи) тільки 6% респондентів постійно звертаєтеся до послуг традиційної бібліотеки, а до ресурсів інтернету постійно звертається 58% опитаних. 

Досить активно студенти використовують пошукові системи. Значний відсоток (82%) опитаних під час кожного сеансу роботи в інтернеті здійснює інформаційно-пошукову діяльність. Результативність пошуку в інтернеті студенти оцінили таким чином: 47% опитаних завжди знаходять необхідні відомості, а 53% – іноді стикаються з труднощами і не досягають бажаного результату. Якщо пошук не дав результату, то переважна більшість опитаних намагається переформулювати запит (67%) або перейти до іншої пошукової системи (25%), і тільки 8% респондентів використовують мову запитів.  

За популярністю пошукових систем серед опитаних студентів на першому місці – Google (98% респондентів), на другому – Яндекс (88%), на третьому – <МЕТА> (29%) (була надана можливість назвати три найчастіше використовувані пошукові системи). 

Опитування показало, що студенти не знают теоретичних основ функціонування пошукових систем. Жоден з опитуваних не має уявлення про архітектуру пошукової системи і не знає на основі яких алгоритмів працюють ці системи.

Висновки:

· ресурси інтернету є доступними і популярними серед студентів;

· ресурси інтернету активно використовуються студентами в інформаційно-пошуковій та дослідницькій діяльності;

· зміст дисципліни «Основи інтернету» обов’язково повинен містити питання «Архітектура пошукової системи» та «Алгоритми пошукових систем». 
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ТЕХНОЛОГІЯ СТВОРЕННЯ ТЕСТОВИХ ЗАВДАНЬ З КУРСУ «СУЧАСНІ ІНФОРМАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ» ДЛЯ СТУДЕНТІВ ЮРИДИЧНИХ ФАКУЛЬТЕТІВ ВИЩИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ
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Проблема контролю знань – є однією з ключових в методиці викладання будь-якого курсу, зокрема предмета «Сучасні інформаційні технології» («СІТ»). Вона набуває особливої актуальності в світлі приєднання до Болонського процесу, в зв’язку з необхідністю освоювання нового типу контролю – комп’ютерного тестування. Поширення і проникнення тестового контролю в усі складові навчально-виховного процесу є позитивною рисою при отриманні професійної освіти, оскільки сьогодні вже практично перевірена і доведена ефективність застосування такої форми контролю навчальних досягнень в усьому світі.

Аналіз наукової та педагогічної літератури, нових розробок і досліджень, дозволяє при створенні тестових завдань з курсу «СІТ» виділити наступні групи.

Для знайомства та визначення рівня базових знань кожного студента доречно використовувати адаптивний (або тест на готовність). Далі, для кращого засвоєння пройденого матеріалу використати тест навчальний. По завершенню змістовного модуля використовують тест на перевірку успішності. Під час проведення заліку студентам надається можливість скласти тест досягнень.

За типом відповіді тестові завдання бувають: завдання з вибором однієї правильної відповіді – їх використовують в адаптивних тестах; завдання з вибором декількох правильних відповідей – використовують в навчальних тестах; завдання відкритої форми; завдання на установлення відповідності та завдання на встановлення правильної послідовності доречно використовувати в тестах на перевірку успішності.

За ступенем складності тестові завдання мають такий диференційований характер. Перший ступінь складності визначається найпростішим конкретним матеріалом, який студенти вивчали під час лекційних та практичних занять. Другий ступінь складності потребує глибших знань, логічного мислення, аналізу матеріалу, який вивчався. Третій ступінь складності визначають завдання переважно творчого характеру, виконання яких вимагає від студентів ВНЗ (наприклад, юридичних факультетів) більш глибоких знань та умінь (наприклад, застосовувати набуті знання в практичних ситуаціях; на підставі ознайомлення з нормативно-правовою базою робити узагальнення понять та аналіз при виконанні певних практичних завдань).

КОМП’ЮТЕРНЕ АДАПТИВНЕ ТЕСТУВАННЯ: 

РЕАЛІЇ ЧИ ПЕРСПЕКТИВА В МАЙБУТНЬОМУ?
Савченко В.М.
Національний педагогічний університет імені М.П. Драгоманова
Упровадження інноваційних комп’ютерних технологій є однією зі складових реформування вітчизняної освітньої галузі. Це відповідь викликам сучасного інформаційного суспільства і забезпечення високого рівня якості освіти.

Систематичний контроль знань великої кількості учнів викликає необхідність автоматизації контролю, застосування комп’ютерної техніки і відповідного програмного забезпечення. Використання комп’ютерів для контролю знань є економічно вигідним і забезпечує підвищення ефективності навчального процесу.

Біля витоків комп'ютерного адаптивного тестування лежало прагнення до підвищення ефективності тестових вимірювань, що, як правило, пов'язувалося зі зменшенням кількості завдань, часу, вартості тестування і з підвищенням точності оцінок, отриманих випробуваними за результатами виконання тесту, підвищення мотивації до тестування у слабких і сильних студентів. Дослідники бачили можливість підвищення ефективності в адаптації тестів, складність яких вираховувала діапазон підготовленості тестованих. При комп'ютерному адаптивному тестуванні тестові завдання формуються індивідуально для кожного студента з урахуванням його відповідей на попередні питання. Типи завдань, їх кількість і порядок слідування – індивідуальні.

При розробленні тестів корисно опиратися на поняття «потрібна міра складності». Це означає, що в тесті повинні бути завдання різної складності, і якщо завдання якогось конкретного рівня складності в тесті не вистачає, то цей дефект відразу ж стає помітним. Погіршується диференційна здатність тесту на тій ділянці шкали, де не вистачає завдань необхідного рівня складності.

Адаптивне тестування – такий підхід до комп'ютерного тестування, який фактично дозволяє привнести в стандартні групові тести елементи індивідуалізації, врахування індивідуальних особливостей даного випробуваного в процесі тестування. Межі застосування адаптивного тестування не замикаються на перевірці знань або здібностей. В принципі, подібний підхід з певними модифікаціями цілком прийнятний і для тестування сфери інтересів, установок і рис особистості. 

Попри всі переваги комп’ютерного адаптивного тестування головним недоліком є складність запровадження його на постійній основі, так як це потребує великих інвестицій.

ШЛЯХИ УДОСКОНАЛЕННЯ ТЕСТУ ЗНО З ІСТОРІЇ УКРАЇНИ 

Святокум О.Є.

Харківський регіональний центр оцінювання якості освіти
e-mail: i303069@mail.ru
До позитивних тенденцій у тестах ЗНО з історії України слід віднести зменшення кількості завдань репродуктивного характеру й збільшення таких, що спрямовані на виявлення рівня розуміння й осмислення основних елементів змісту, сформованості здатності застосовувати набуті знання. Саме в цьому напрямі слід продовжувати роботу по вдосконаленню тестових матеріалів. 

Одними із найскладніших завдань тестування з історії України у 2010 р. були ті, що передбачали установлення хронологічної послідовності. Аналіз виконання завдань даного типу і у попередні роки засвідчує, що вони є проблемними для учасників. 

Тест на встановлення послідовності перевіряє сформованість хронологічної компетентності учасника ЗНО. Як зазначає В. Власов, «хронологічна компетентність є найспецифічнішою, оскільки для жодного іншого навчального предмета її формування не передбачене» [1, с. 8]. Отже, методична доцільність включення до тесту такого типу завдань сумнівів не викликає. Вони мають бути, проте якими? 

Наші колеги з Латвії, наприклад, до завдань на встановлення хронологічної послідовності включають вісім позицій. При цьому запропоновані до упорядкування події мають значний розрив у часі, фактично належать до різних історичних епох. Такий підхід можна застосувати й у тесті ЗНО з історії України. Крім того, укладаючи завдання на встановлення хронологічної послідовності, варто добирати події, пов’язані між собою як причина і наслідок. Саме за таких умов воно перевірятиме не тільки знання дат, але й сформованість хронологічної й логічної компетентностей учня. 

У 2011 р. до тесту з історії України буде включено новий формат завдань – множинного вибору з короткою відповіддю. Це, безумовно, ознака удосконалення системи ЗНО і наочний приклад урахування конструктивної критики з боку педагогічної громадськості. 

Оскільки удосконалення – процес, що не має меж, доцільним вважається розширення у перспективі кількості форматів завдань ЗНО з історії України за рахунок ситуаційного кластера [3, с. 42]. Завдання такого формату досить широко використовуються у тестах з української та іноземної мов. Подібні завдання можна запропонувати і для аналізу візуального джерела (фото, плакат, карикатура тощо), картосхеми. Зрозуміло, що укладення таких завдань потребує більшої інтелектуальної напруги розробників завдань, проте варто спробувати застосувати його з огляду на необхідність вдосконалення тесту з історії України і формування його як «цілісної системи завдань» [2 , с. 27]. 

З огляду на суспільну значущість тестування питання подальшого удосконалення змісту тестових завдань мають стати предметом обговорення широких кіл педагогічної громадськості, насамперед науковців, авторів підручників, управлінців, педагогів-практиків тощо.
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імені К. Д. Ушинського
В сучасному освітньому середовищі рейтинги вищих навчальних закладів стали одним з інструментів щодо забезпечення якості вищої освіти, прозорості фахівців з вищою освітою і визнання кваліфікацій вищої освіти у будь-якому регіоні світу. Не дивлячись на відносно короткий період їх розвитку, вони зайняли визначальне місце в системі оцінювання якості освіти і ефективності наукової діяльності вищих навчальних закладів. Рейтинги є одним із джерел інформації, яке використовується при ухваленні управлінських рішень як самими вищими навчальними закладами, так і державними структурами.

На жаль, в Україні жоден з вищих навчальних закладів не представлений в престижних світових рейтингах університетів. Для того, щоб стати частинкою міжнародних рейтингів, перш за все потрібно бути готовими до співпраці з організаціями, які займаються їх складанням. ВНЗ повинен зібрати точну і достовірну інформацію про свій потенціал і діяльність і своєчасно надати її в організацію, відповідальну за складання рейтингу.

Як правило найпоширенішими критеріями та показниками при визначенні рейтингу вищого навчального закладу та якості процесу надання освітніх послуг в європейській і світовій практиці є : 

- якість професорсько-викладацького штату: загальна кількість викладачів, які отримували Нобелівські премії з фізики, хімії, медицини або економіки, або Філдсівську премію з математики; цитованість наукових робіт викладачів за переліком із 21 основних наукових дисциплін за версією ISI Highly Cited; кількість викладачів, відзначених у відповідних галузях наук; частка викладачів із найвищими званнями у відповідних галузях наук; кількість публікацій у престижних наукових виданнях із високим індексом цитування; особистісні якості викладача; ставлення до студента; особистісні якості викладача як фахівця; 

- якість освіти: загальна кількість випускників, які отримували Нобелівську премію або інші престижні премії;

- якість ресурсного забезпечення: матеріально-технічне забезпечення (навчальні аудиторії, обладнання, витратні матеріали); навчальні ресурси; бібліотечні фонди; інформаційне забезпечення; фінансове забезпечення;

- результативність наукових досліджень: кількість статей, опублікованих в журналі Nature та Science за попередні 5 років; кількість посилань на статті в інших наукових роботах (підрахунок за SCIE, SSCI та AHCI);

- якість проекту освітніх послуг: ефективність навчальних програм і їх відповідність сучасним вимогам; наявність та якість аспірантських та докторських програм; 

- якість допоміжних характеристик об’єкта надання освітніх послуг: частка викладачів, що працюють на повну ставку; кількість студентів, що припадають на одного викладача; розмір академічних груп; інтернаціоналізація (кількість зарубіжних студентів і викладачів); контакти з провідними зарубіжними фахівцями; місія і стратегічні плани університету (кожен ВНЗ декларує основні цілі та робочі завдання для успіху, якого прагне досягнути); тривалість існування ВНЗ, його престиж; традиції і дух ВНЗ (морально-ціннісні орієнтири, атмосфера спілкування); 

- управління (освітній менеджмент): структура взаємодії суб’єктів надання освітніх послуг (злагодженість дій ректорату, деканату, кафедр, навчально-допоміжного персоналу); індивідуальна траєкторія навчання, яка може змінюватися залежно від бажань студента та можливостей університету; врахування наявного рівня освіти при конструюванні змісту подальшого навчання (відомості з окремих навчальних дисциплін не перекриваються, а доповнюють одні одних); 

якість навчальної роботи викладача: самоаналіз; оцінка колег; оцінка студентів; оцінка керівництва; 

Якість організації та здійснення навчального процесу: форми і методи навчання (лекція-обговорення, лабораторна робота із застосуванням комп’ютерних технологій, інтерактивні технології навчання, використання Інтернет-ресурсів, навчально-ігрова діяльність, робота з книгою, командні проекти, обговорення в групах, індивідуальна робота з викладачем, проблемний метод навчання, командно-дискусійний метод, метод порівняння, метод дослідження конкретної ситуації); контроль якості засвоєння знань (захист проектів, проведення тестування, комплексні екзамени з наростаючим рівнем складності, письмові доповіді за результатами проведених лабораторних робіт, самоконтроль, контроль знань із застосуванням електронних засобів навчання).

Розмір навчального закладу: оцінювання академічної роботи по відношенню до розміру установи. Розраховується як сума балів за попередніми критеріями, поділена на кількість штатних викладачів.

Якість професорсько-викладацького складу є ключовим чинником у визначенні рівня надання освітніх послуг. Наприклад, в університетах США викладачі відбираються за жорсткими критеріями, які, загалом, є академічними і охоплюють викладання, науково-дослідну, організаційну й громадську діяльність.

Необхідно зазначити, що при проектуванні якісного освітнього середовища університету необхідно враховувати сукупність критеріїв і показників, які характерні для європейського і світового освітнього простору. З метою збереження традицій, відповідних морально-ціннісних орієнтирів, також необхідно використовувати критерії і показники, які зберігатимуть самобутність, неповторність та унікальність вишу.

Трансформація виокремлених критеріїв та показників в освітнє середовище України сприятиме: встановленню прямого і зворотного зв’язків між університетами і суспільством; професійному самовизначенню та особистісній самореалізації студентів; підвищенню спрямованості мотивації на вивчення профільних дисциплін та об’єктивності результатів навчання; професійному зростанню викладацького складу; підвищенню ефективності моніторингу якості освіти та підготовки фахівців у системі вищої освіти.

ПРОБЛЕМИ ТЕСТУ І ТЕСТОВИХ ЗАВДАНЬ

Володимир Сергієнко, Анна Чірікова
Національний університет імені М.П. Драгоманова
Комп’ютерне тестування є одним з найоптимальніших засобів контролю, який у повній мірі задовольняє вимоги викладача щодо об’єктивності отриманої оцінки, якості процесу контролю та має позитивний вплив на відношення студента до процесу навчання в цілому. 

Розглянуто комп’ютерне тестування як один з основних засобів контролю знань студентів. Комп’ютерне тестування має як свої переваги, так і недоліки. Аналіз недоліків потрібен для того, щоб мати на увазі

Серед недоліків виділимо наступні:

1. Після проведення тестування, викладач отримує інформацію щодо володіння навчальним матеріалом конкретної частини конкретного інтегрального курсу по кожному окремому студенту. Аналізуючи ці дані, можна чітко бачити інформацію про труднощі засвоєння навчального матеріалу по конкретні темі, але про причини цих труднощів та пропусків викладач може й не знати. Адже у деяких випадках ці причини бувають об’єктивними та заслуговувати на підтримку з боку викладача. 

2. Навіть коли питання та задачі для проведення комп’ютерного тестування створене грамотно та зрозуміло для студента, вони все одно не зможуть показати творчій рівень знань студента. Хоча стосовно специфіки викладання дисциплін електроенергетичного профілю, можна не погодитися з цим недоліком. Адже теоретичне наповнення таких дисциплін містить у собі формули, схеми, графіки, малюнки, алгоритм розрахунку, методи розрахунку, тобто все, що підлягає в умовному смислі будь-якій алгоритмізації. Отже, творчий рівень у таких випадках просто не потрібен. Неможливо розрахувати струм симетричного короткого замикання, не знаючи конкретного алгоритму, але використовуючи при цьому творчий підхід. 

3. Стосовно того, скільки часу виділяється на тестування. При відповіді на поставлені питання, студент має змогу спостерігати час, який відводиться на питання першого, другого чи третього рівнів. Цього часу іноді буває недостатньо для більш детального аналізу питання чи для пригадування відповіді. Але, якщо студент у повні мірі володіє навчальним матеріалом, який контролюється на даному етапі, йому не треба забагато часу для пригадування. 

4. Для того, щоб кожного разу завдання, тобто питання відповідних рівнів, не повторювалися, в базі даних с самого початку створення тесту необхідно внести стільки питань, щоб при кожній інший спробі студент не отримував одні й ті ж самі питання. Інакше кажучи, це вимагає від викладача творчого підходу до складання тестових завдань для того, щоб можна бути впевненим в об'єктивності та справедливості отриманої оцінки. 

5. У комп’ютерному тестуванні, як й при будь-якому процесі, неможна забувати про елемент випадковості. Тобто, іноді студент, який сумлінно вчиться, не дав відповіді на питання першого рівня. А студент, який не володіє навчальним матеріалом, з легкістю відповів на питання другого та третього рівнів. Причиною цього може бути, як некоректне поставлене питання першого рівня, так і елементарне вгадування відповіді на питання другого рівня. Як наслідок, результати тестування мають спотворений характер.

Аналізуючи переваги та недоліки стосовно комп’ютерного тестування, очевидним є той факт, що в порівнянні з традиційними формами іспитів, пропонуємий різновид контролю є у достатній мірі об’єктивним та якісним, який по можливості зменшує вплив суб’єктивних факторів на отриману оцінку студентом у процесі перевірки рівня знань з тієї чи іншої дисципліни.
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ТЕСТОВИЙ КОНТРОЛЬ – ЯК ЗАСІБ ОЦІНКИ ЯКОСТІ ЗНАНЬ СТУДЕНТІВ

Стеценко Н.М.
Уманський державний педагогічний університет імені Павла Тичини
Процес навчання завжди передбачає наявність постійно діючого зворотного зв'язку, що дозволяє педагогу отримувати інформацію про стан знань тих, хто навчається, виявляти труднощі в опануванні навчальним матеріалом. 

Для більш оперативного зв'язку та для підтримки потрібного освітнього рівня, проведення різних видів контролю на допомогу викладачам все частіше приходять сучасні тестові технології з використанням комп'ютерної техніки.

Використання принципів тестового підходу для оцінки якості знань, багатобальної шкали оцінювання і статистичних методів обробки та аналізу результатів  тестування має цілий ряд переваг для студентів і викладачів:

· об’єктивність;
· обґрунтованість;

· справедливість;

· відкритість;

· достовірність.

Для організації і здійснення поточного, модульного, заключного та підсумкового контролю з дисципліни необхідно створити банк тестових запитань та завдань, до поповнення якого можна залучати самих же студентів, що дає можливість студенту самостійно проконтролювати власні знання та оцінити свою готовність до розробки різних видів контролю знань учнів під час педагогічної практики та в професійній діяльності, оцінити власні досягнення або недоліки як у засвоєнні навчального матеріалу, так і готовності до фахової діяльності.

Така практика залучення студентів до розробки тестових запитань і завдань реалізується в Уманському державному педагогічному університеті імені Павла Тичини під час вивчення методик викладання відповідних дисциплін, а також навчальної дисципліни «Педагогічні вимірювання та моніторинг якості освіти».

Регулярне використання тестових технологій для контролю знань студентів дозволяє сформувати у випускників вузу міцні знання і професійні вміння, підготувати їх до використання тестових технологій у шкільній практиці.

З ДОСВІДУ ОРГАНІЗАЦІЇ САМОКОНТРОЛЮ ПРИ ВИВЧЕННІ ВИЩОЇ АЛГЕБРИ

Требенко Д.Я., Требенко  О.О.
Національний педагогічний університет імені М.П. Драгоманова 
trebenko@npu.edu.ua
Поточний контроль навчальної діяльності студентів є необхідною складовою ефективної організації навчального процесу. Правильно налагоджена система поточного контролю навчальної діяльності студентів дає змогу викладачу регулярно отримувати інформацію про рівень засвоєння навчального матеріалу, динаміку просування студентів у вивченні курсу. 

В умовах лекційно-практичної системи навчання викладач не завжди має змогу здійснювати регулярний поточний фронтальний контроль і тим самим оперативно отримувати інформацію про кожного окремого студента, вносити необхідні коригування, надавати своєчасну необхідну допомогу. Цінним особливо в такій ситуації є формування у студента стимулу до самоконтролю (що спонукатиме до саморегуляції і самостимуляції). Стимул до самоконтролю з’являється, коли студент, по-перше, прагне до самовдосконалення, має бажання своєчасно помічати і виправляти допущені помилки, коригувати отримані знання, а, по-друге, йому надано можливості це здійснити. 

Застосування комп’ютерних технологій відкриває тут широкі можливості. Протягом декількох років в процесі навчання вищої алгебри авторами з успіхом використовувалась наступна форма організації самоконтролю навчальної діяльності студентів (СНДС) – її було названо «Самоекзаменатор». До кожного практичного заняття курсу було підготовлено html-файл (із використанням java-скриптів), що містив набір тестових питань із даної теми. Готуючись до практичного заняття, студент завантажував із сторінки курсу архів відповідного файлу, проходив тестування, отримував оцінку. В такий спосіб, студент мав можливість самостійно проконтролювати свої знання, оцінити рівень готовності до наступного практичного заняття. Оскільки правильність виконання завдань перевірялась самим студентом, а не викладачем, знижувалась спрямованість на оцінку і підвищувалась цінність безпосередньо знань, вмінь і навичок. Викладачу оцінка не повідомлялась, тест можна було проходити декілька разів. Одним із стимулів до проходження тесту було проведення тестування із тим самим переліком питань безпосередньо на практичному занятті. 

До беззаперечних переваг «Самоекзаменатора» варто віднести: можливість проходження тестування в будь-який час, не обов’язковість доступу до Internet (адже файл можна передавати і на електронному носії), можливість модифікації відповідно до цілей тестування, ситуативних потреб. Однак розробка якісного тестового інструментарію – досить тривалий і трудомісткий процес. Крім того, автори мріяли так організувати процес СНДС, щоб отримувати більш повну інформацію про хід самостійної роботи студента, кількість часу, що він витрачає на підготовку до тестування, на проходження тесту, на аналіз отриманих результатів; про динаміку просування у вивченні дисципліни, і, що досить важливо, про типові помилки, які допускають студенти. 

Задуми вдалось реалізувати завдяки використанню системи Moodle. В даний час процес СНДС організовано в наступний спосіб. До кожного практичного заняття студент отримує набір тестових завдань (відповідний pdf-файл розміщено на сторінці курсу [1]), проходять тестування в системі Moodle [2]. Бали не враховуються, студент може проходити тестування декілька разів, викладач вимагає лише факт проходження тесту. Одним із стимулів до проходження проміжного тесту є підсумкове тестування, бали за яке враховуються при виставленні семестрової оцінки. До підсумкового тесту включаються лише завдання із проміжних тестів, для проходження підсумкового тесту надається лише одна спроба. В такий спосіб забезпечується регулярність підготовки студента до занять; така періодичність контролю дисциплінує, організовує і спрямовує його діяльність, допомагає виявити і усунути прогалини в знаннях, формує стремління розвивати свої здібності; студент може порівняти індивідуальні результати тестування або із результатами інших студентів, або із власними попередніми результатами, або із еталонними. Особлива цінність такої форми роботи полягає в тому, що викладач ще до початку практичного заняття бачить помилки, які допускають студенти, а також ті питання, які студенти недостатньо добре зрозуміли. Такий підхід дає можливість викладачу вдосконалювати методику викладання. 

1. Режим доступу:  
http://www.fmi.npu.edu.ua/index.php?option=com_content&view=article&id=148

2.   Режим доступу:  http://www.dn.npu.edu.ua/course/view.php?id=101

особливості вивчення ПОНЯТТЯ ЄДИНА ТЕОРІЯ МАТЕРІЇ У ШКІЛЬНОМУ КУРСІ ФІЗИКИ в умовах запровадження освітніх вимірювань

Трифонова О.М., Садовий М.І.

Кіровоградський державний педагогічний університет

імені Володимира Винниченка

Освітні вимірювання в контексті поліпшення якості освіти все більше знаходять своє відображення у науково-методичних дослідженнях. Особливого значення вони набувають, коли розглядаються фундаментальні, зокрема, фізичні теорії. З’ясувати їх сутність, знайти критерії їх оцінники є важливою педагогічною та методичною проблемою. До таких проблем відноситься оцінка фізичних теорій. Наші дослідження привели до висновку, що видатні вчені минулого століття Дж.Максвелл, Г.Вейль, Е.Шредінгер, І.Тамм, А.Ейнштейн широко користувались своєрідними аналітичними підходами, які нині одержали назву «освітні вимірювання».

Аналіз досліджень з даної проблеми показав, що вивченню організації освітніх вимірювань присвячували свої роботи В.Аванесов, Ю.Белявский, С.Раков, Н.Кобзева, М.Зелман., Л.Дворецька та ін.

Мета статті полягає у спробі оцінити з точки зору освітніх вимірювань становлення та розвиток сучасних теорії будови матерії.
У науковій літературі нерідко використовується термін «теорія всього». Ми дослідили зміст поняття і прийшли до висновку, що вказаний термін має ознаки гіпотетичної об’єднаної фізико-математичної теорії. Основна мета теорії описати всі відомі фундаментальні взаємодії природи. Проте у науковій літературі все ж домінує термін «єдина теорія поля».

Освітні вимірювання ще не знайшли свого відображення у чинних підручниках, методичних посібниках, у них не наводяться суперечності наукових досягнень, а наукові відкриття описуються як факти. Такий підхід, на нашу думку, не сприяє покращенню якості освіти, не показує учням, що можна пояснити поведінку матерії практично в будь-яких умовах – від внутрішньоядерної – до космічної області. В ідеалі доцільно мати Єдину теорію поля. 

Найбільш слабкою ланкою в «теорії всього» є визначення принципу об’єднання, експериментального підтвердження такої теорії Великого об’єднання і побудова квантової теорії гравітації на основі квантової механіки і ЗТВ. Вчені великі надії покладають на дослідження, які плануються у найближчі 10 років на новому коллайдері у ЦЕРНі.

На нашу думку необхідно знайомити учнів з перспективними проблемами фізики. Тоді формується дійсно науковий світогляд. 
Таким чином, у фізиці нині здійснюється процес віднайдення принципових основ та вимірників для пояснення накопичених фактів. Повторюється ситуація столітньої давності. Тоді явище фотоефекту, радіоактивності, розподілу енергії у спектрів абсолютно-чорного тіла призвели до виникнення квантової теорії. Вказані вимірники, що розглядаються носять науковий характер, але з їх вивченням вони можуть набути і навчального оцінника.

ДОСВІД ВИКОРИСТАННЯ ТЕСТІВ ДЛЯ КОНТРОЛЮ ЗНАНЬ З МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ

Удовенко І. І.
Першотравенська ЗОШ №4
Серед завдань, що виконує педагог початкової школи в умовах сучасних технологій навчання, важливе місце займає організація робочих місць учнів, створення методичного забезпечення навчального процесу,  систематичний контроль за самостійною роботою дітей та результатами своєї педагогічної праці в цілому. Іншими словами, завдання педагога – створити всі умови для мотивованої самостійної роботи кожної дитини і надавати їй в цій справі кваліфіковану допомогу.

В останні роки все значніше місце на уроках музики у початковій школі займають електронні засоби навчання, вони роблять урок музичного мистецтва цікавішим, підвищують дитячий інтерес та якість навчання. Саме на основі комп’ютерних технологій нами було розроблено комплекс тестових завдань з музики для учнів початкової школи. Тести апробовано у початкових класах загальноосвітньої школи №4 м. Першотравенська Дніпропетровської області.

Тести з музики виконуються у комп’ютерному класі дітьми наприкінці кожної чверті. Тестова програма представлена файлом з дванадцятьма запитаннями у довільному розташуванні для учнів високого рівня успішності, та шістьма запитаннями для достатнього рівня. 

При складанні тестів ми використовували чотири типи завдань закритої форми: 

· завдання з вибором відповіді;

· завдання на доповнення;

· завдання на встановлення відповідності;

· завдання на встановлення правильної послідовності.

За допомогою тестів ми перевіряємо як теоретичні знання учнів (усвідомлення змісту основних музично-теоретичних термінів і понять, знання структури елементарних складових музичної мови та ін.), так і практичні навички (розташування нот на нотному стані, розрізнення інтервалів, ладів та тональностей тощо). Наприкінці тестування кожна дитина отримує протокол, у якому зазначаються неправильні відповіді та виставляється загальна оцінка.

Завважимо, що тестування на уроках музики дає можливість визначити рейтинг кожного учня на множині випробувань, виміряти рівень знань, вмінь та навичок. 

Як свідчить власний досвід, тестові випробування активізують діагностичну, навчальну та виховну функції. Завдяки впровадженню тестових вимірювань з комп’ютерною підтримкою учні початкових класів стали краще готуватися до уроків, контрольних робіт, тестування виявило в учнів жвавий інтерес до предмету, зменшилось хвилювання дітей при проведенні контрольних робіт та при підготовці до них. Все це доводить доцільність використання тестів в електронному вигляді на уроках музики у початковій школі.

ІНТЕРНЕТ-ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ КРЕДИТНО-МОДУЛЬНОЇ СИСТЕМИ ОЦІНЮВАННЯ НАВЧАЛЬНИХ ДОСЯГНЕНЬ СТУДЕНТІВ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНОГО ФАКУЛЬТЕТУ

Фадєєва Т.О.
Кіровоградський державний педагогічний 

університет імені Володимира Винниченка

Процеси інформатизації сучасної вищої школи суттєвим чином впливають на якість професійно-методичної підготовки майбутнього вчителя початкових класів. Упровадження у навчальний процес Інтернет-технологій дозволяє організувати студентів до продуктивної навчально-творчої, пошукової діяльності, але не вичерпує можливостей використання інформаційних технологій з більш широким діапазоном застосування при викладанні предметно-методичних дисциплін. Перспективним напрямом, який відповідає завданню підвищення рівня підготовки майбутнього вчителя, виступає створення навчального середовища із залученням Інтернет-ресурсів відкритого типу під конкретні навчальні дисципліни. Випереджувальний характер навчання з Інтернет-забезпеченням навчальних курсів дозволяє проектувати не тільки організаційно-технологічні характеристики процесу викладання, але і параметри оцінювання навчальних досягнень студентів у межах навчальних модулів. Використання Інтернет-технологій відповідає освітнім перспективам розвитку вищої школи та державотворчим документам щодо інформатизації усіх ланок національної системи освіти.

Аналіз наукової та методичної літератури з проблеми використання інформаційних технологій у вищій школі дозволяє виокремити кілька підходів, перший із яких полягає у вивченні проблеми формування інформаційної культури (М. М. Левшин, В. А. Ребрина, І. Ф. Тесленко, С. В. Уткіна, Б. Хантер). Наступний підхід передбачає розробку комп’ютерних навчальних програм, мультимедійних підручників з предметів освітнього циклу для практичного використання. Відповідно до третього підходу інформаційні технології розглядаються як різновид інноваційної діяльності (В. В. Химинець). Однак, залишається поза увагою дослідників проблема методичного забезпечення навчального процесу у вищій школі з використанням Інтернет-ресурсів, розробки відповідного методичного Інтернет-забезпечення навчальних курсів та підходу до комплексного оцінювання професійно-методичних компетентностей майбутніх учителів початкової школи.

Продуктивність дидактичного проектування навчального процесу забезпечується дотриманням міри співвідношення “паперового” навчання та навчання студентів з використанням Інтернет-матеріалів. При викладанні математичних дисциплін на психолого-педагогічному факультеті вона досягається поєднанням змістових узагальнень під час лекцій, практичних занять та самостійної роботи студентів з інформаційними Інтернет-ресурсами. Інформаційне середовище з елементами дистанційної освіти при викладанні математичних дисциплін створює передумови до формування позитивної мотивації до засвоєння студентами предметів методико-математичного спрямування.

Оцінювання навчальних досягнень за модулями передбачає виконання студентами психолого-педагогічного факультету системи завдань з використанням Інтернет-ресурсів. Першим із них виступає ведення студентського Портфоліо, який є результатом спеціально організованого пошуку Інтернет-матеріалів на сайті дисципліни та узагальнення навчальної інформації з метою здійснення системного моніторингу педагогом та самоаналізу студентами якості виконання практико орієнтованих методичних завдань. Студентське Портфоліо представлено як робочу файлову папку, котра містить багатоцільову навчально-методичну інформацію і документує особистісні навчальні досягнення студента з певної навчальної дисципліни. 

Підхід до організації процесу навчання, коли Портфоліо та Інтернет-сайт утворюють циклічну взаємопов’язану дидактичну структуру, впливає на модель навчання. Традиційну модель можна означити як таку, що базується на комунікативній, інформативній, наслідувальній взаємодії учасників навчального процесу, тоді як Інтернет орієнтована – на створення Інтернет-середовища. Особливістю інформаційного середовища в Інтернет-мережі є вільний доступ (у часі та просторі) студентів до матеріалів сайту. Студент одночасно є “споживачем” навчальної інформації та автором певних матеріалів сайту, тобто, навчаючись сам, він навчає інших. Наведемо приклади навчально-методичних завдань, які виконують студенти з Інтернет-підтримкою. Це навчальні проекти: підбір, структурування навчальних матеріалів з курсу за матеріалами сайту, створення студентами Web-сторінки, участь у роботі форуму, обговорення студентських робіт та їх захист авторами проектів. Метою упровадження навчальних проектів виступає розвиток самостійності та творчості як складових процесу формування професійно-методичних компетентностей майбутніх учителів початкових класів в Інтернет-середовищі. Наступними завданнями, обов’язковими для студентів, є робота з мінітестами до кожної теми курсу (поточні, тематичні, прикінцеві), виконання яких охоплює різні питання навчальних курсів і сприяють накопиченню оцінок у межах навчального модуля.

Поєднання кількох видів Інтернет-забезпечення методико-математичних дисциплін для організації процесу навчання студентів психолого-педагогічного факультету сприяють формуванню ініціативи та потягу до пошукової дослідницької діяльності. Студентами створюються методичні скарбнички або технологічний інструментарій майбутнього вчителя, який зорієнтований на освітню перспективу. Інтернет-матеріали у навчанні студентів підвищують якість викладання математичних і методичних дисциплін, залишаючись одним із засобів віртуального навчання. Оцінювання професійно-методичних компетентностей студентів має комплексний характер та дозволяє врахувати рівень самостійності, ґрунтовності опрацювання Інтернет-матеріалів та ініціативності у виконанні навчально-творчих завдань за Інтернет-підтримки навчальних курсів. 

ОСНОВНІ ВИМОГИ ДО КОМП’ЮТЕРНИХ СИСТЕМ ТЕСТУВАННЯ (КСТЗ)

Фетісов В. С.

Ніжинський державний університет імені Миколи Гоголя 

На ринку програмного забезпечення пропонується велика кількість найрізноманітніших КСТЗ, що розрізняються за самими різними критеріями. І це дуже добре, оскільки тим, хто збирається працювати з ними, є з чого вибирати. Проте при цьому виникає проблема вибору: яка ж система, власне кажучи, нам потрібна і чим саме слід керуватися при її виборі? Для цього, на думку автора, слід керуватися певними критеріями, які і пропонуються в статті.

КСТЗ повинна виконувати свою найважливішу функцію – забезпечення ефективного тестування знань. Але ефективне тестування знань складається з багатьох складових. Одні з них стосуються КСТЗ у цілому, інші – її конкретних модулів. При цьому – звичайно – до КСТЗ у конкретних умовах будуть висуватися конкретні вимоги. Але серед них можна виокремити кілька основних вимог, яким практично завжди має відповідати КСТЗ:

1. Універсальність. КСТЗ має використовуватися як для внутрішнього, так і для зовнішнього тестування.

2. Підтримка безпечного і універсального механізму керування користувачами з розподілом прав доступу. 

3. Захищеність інформаційної бази тестів і результатів тестування, доступ до яких повинні мати тільки користувачі з відповідними правами. 

4. Шифрування інформаційного наповнення тестів, принаймні це стосується відповідей. Останні три вимоги складають те, що можна назвати інформаційною безпекою тестів.

5. Підтримка основних форм тестових завдань (завдання із простим і складним множинним вибором, відкритої форми, на встановлення відповідності та на відновлення правильної послідовності).

6. Підтримка двох типів проведення тестування. За своїм функціональним призначенням тести можуть бути двох типів: для проведення соціологічних або психологічних тестів і для проведення тестів знань (контрольних тестів).

· Підтримка різних режимів тестування (екзаменаційний режим, режим самотестування або тренажера, режим навчання).

7. Можливість імпорту тестів у текстовий формат і формат HTML, а також експорту тестів з електронних текстових версій паперових тестів або з інших КСТЗ.

8. Наявність української (російської) локалізації.

9. Наявність докладної документації українською (російською) мовою.

10. Технічна підтримка КСТЗ.

Крім цих основних вимог, до конкретних КСТЗ можуть бути висунуті також такі.

1. Вартість самої системи, якщо вона є пропрієтарною.

2. Якщо КСТЗ планується використовувати на національному або міждержавному рівнях, то вона має відповідати державним і міжнародним стандартам, наприклад, для другого варіанту відповідати стандарту IMS QTI (Information Model Specification Question & Test Interoperability). У цьому випаду на “повістку дня” постає також питання підтримки КСТЗ різних операційних 

3. КСТЗ, які мають за мету отримати широке розповсюдження у навчальному процесі, мають підтримувати стандарт збереження освітнього контенту SCORM.
4. Не є обов’язковою вимога відсутності прив’язування до конкретної предметної галузі знань. Але інколи як раз потрібна саме спеціалізована оболонка для складання тестових завдань за допомогою якої можна, наприклад, здійснювати молекулярне моделювання у хімії, будувати електричні схеми у фізиці і та ін.

5. Можливість створення за допомогою КСТЗ паралельних завдань.

6. Здатність КСТЗ відповідати вимогам адаптивного тестування.

Оптимальною структурою КСТЗ є модульна побудова, у складі якої є три компоненти:

1. Модуль створення, підготовки і редагування тестових завдань.

2. Модуль проведення тестових завдань (інколи його називають Player тестів).

3. Модуль адміністрування.

У свою чергу конкретні вимоги можна застосувати і до кожного модуля КСТЗ. Наприклад, до модуля створення, підготовки і редагування тестових завдань ці вимоги будуть такими:

1. Створення необмеженої кількості тестів, тем, завдань і варіантів відповідей на них.

2. Максимально просте і зручне формування та модифікація наповнення тестів.

3. Перевірка цілісності створюваного тесту, тобто наявність засобів контролю відповідності тексту завдань і варіантів відповідей, коректність посилань на ресурси і т. ін.

4. Здійснення орфографічного контролю.
5. Наявність базових функцій з форматування тексту завдань і варіантів відповідей.

6. Визначення ваги тестового завдання.

7. Формування індивідуальної інструкції з виконання для кожного тестового завдання.

8. Можливість додавання мультимедійних об’єктів.

9. Можливість формування додаткових форм тестових завдань.

10. Якщо планується використовувати КСТЗ у режимі навчання, то доцільно мати у складі КСТЗ можливість додавання текстових файлів, зміст яких є навчальною складовою.

11. Друк паперового варіанту тесту.

ПРОГРАМНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ДЛЯ ОБГРУНТУВАННЯ 
ЯКОСТІ ТЕСТОВИХ ЗАВДАНЬ

Фетісов В. С., Чернишова Е.О.
Ніжинський державний університет імені Миколи Гоголя 

Найважливіше значення для тестових завдань є обґрунтування їх якості. На Заході існує система знань і технологій, що набула назву Rasch Measurement (RM). Це можна перевести як “система об’єктивованих педагогічних вимірів, що побудована за теорією Г. Раша”. Вона будується на трьох припущеннях:

1. Рівень трудності завдань і рівень підготовленості осіб, які тестуються, можна виміряти в одній шкалі, із загальною стандартною одиницею виміру.

2. За наявності такої шкали вірогідність правильної відповіді випробовуваного може стати залежною від різниці між рівнем його підготовленості і рівнем складності завдання тесту.

3. Результат протиборства випробовуваного із завданнями тесту можна прогнозувати. Чим вище рівень підготовленості випробовуваного, тим вище має бути вірогідність його правильної відповіді на завдання фіксованого рівня складності.

На моделі Г. Раша базується специфічний клас програмного забезпечення, що здійснює математико-статистичний аналіз завдань тесту на відповідність вимогам цієї моделі. Цей клас налічує велику кількість комп’ютерних програм, що розрізняються за різними критеріями: обсягами вхідної інформації, кількістю математико-статистичних методів, обсягами (кількістю) результатних таблиць і та ін. Існують як безплатні (freeware), так і пропрієтарні програми цього класу. Вони дозволяють швидко опрацювати великі обсяги даних, розрахувати потрібні статистики, провести апроксимацію фактичних даних за нормальним розподілом. У результаті користувач одержує інформацію про формальні властивості кожного тестового завдання і тесту в цілому, про рівень і структуру підготовленості осіб, які проходять тестування, про надійність і валідність результатів тестування, про міру відповідності результатів випробовуваних рівню складності завдань і та ін. Програми цього класу здійснюють також шкалювання рівнів підготовки осіб, які проходять тестування, і рівнів складності тестових завдань (“test calibrstion”).

Найбільш популярними і розповсюдженими програмними продуктами вважаються австралійська розробка RUMM 2020 та американський програмний засіб WINSTEPS.

Програма WINSTEPS (США) є однією з сімейства програм, призначених для аналізу результатів тестування, побудовану на технології за теорією Г. Раша, що були розроблені під керівництвом J. M. Linacre. Програма є комерційною, але є її безкоштовна версія, що називається MINISTEP. Вона дозволяє використовувати усі можливості WINSTEPS, але має обмеження на кількість питань у тесті (25) і кількість осіб (75). Скопіювати MINISTEP можна із сайту розробника за адресою http://www.winsteps.com/index.

Програма має англійський інтерфейс. Її опануванню сприятиме наявність потужної і докладної довідки, яку також можна скопіювати із сайту розробника, але вона, звичайно, також подана англійською мовою.

Починаючи працювати з програмою, користувачам доведеться розібратися з концепцією формуванні вхідних даних, за якою вони поділяються на дві частини: безпосередньо дані і правила (інструкції) керування даними (Control File). Вони можуть бути об’єднані в одному файлі (у цьому разі первинні дані розташовуються після інструкцій керування, тобто наприкінці файлу) або розташовані у двох окремих файлах. Розробник рекомендує об’єднувати їх в одному файлі якщо обсяг первинних даних є невеликим. Тому розробник включив до інсталяції системи достатньо велику кількість різноманітних прикладів. Він рекомендує перед створенням файлу (матриці) з початковими даними знайти схожий приклад і скористатися ним.

Первинні дані подаються у вигляді рядків з даними. Кожний рядок містить інформацію для однієї людини: її ідентифікатор, наприклад, прізвище і послідовність відповідей на питання тесту, анкети тощо (надалі називатиме їх для кращого розуміння також питання). Якщо відповідь відсутня, то на цьому місті ставиться код, що застосовується для помилкових даних. Ідентифікатором не обов’язково має бути тільки один якийсь реквізит: їх може бути і кілька, наприклад, стать, прізвище, ім’я. Під “відповіддю” розуміють значення даних, що може числовим значенням або назвою категорії, значенням підрахунку або порядковим номером з множинного вибору.

Початок ідентифікатора і кожної відповіді в окремому рядку розташовані у чітко визначених позиціях. Таке подання даних нагадує матрицю, де кожний рядок містить відомості для однієї людини, через що до первинних даних застосовують також назву “матриця первинних даних”.

Після введення даних і контролю їх вірогідності переходять до їх аналізу.

Дослідження вимірювання і контроль якості тестових завдань здійснюється за допомогою великої кількості результатних таблиць, доступ до яких надає команда головного меню Output Tables. Результатні таблиці можна умовно поділити на кілька категорій: перші є загальними, другі здійснюють аналіз відносно відповідей (ACT) і треті – відносно категорій осіб.

Особливості стВорення Тестових завдань 

з математичних дисциплін для першокурсників

Халецька  З.П.
Кіровоградський державний педагогічний 
університет імені Володимира Винниченка

Тести на сучасному етапі використовуються в усіх освітніх технологіях: не тільки для вимірювання рівня підготовленості і для встановлення рейтингу студентів, але й для проведення моніторингу освітнього процесу, організації адаптивного навчання та контролю дистанційної освіти тощо. Навчально-методичне забезпечення того чи іншого курсу передбачає створення системи засобів контролю якості засвоєння матеріалу, одним з центральних місць якої посідає саме тестова компонента. 

На фізико-математичному факультеті Кіровоградського державного педагогічного університету імені Володимира Винниченка для викладання математичних дисциплін за кредитно-модульною системою навчання створено навчально-методичні комплекси, що містять  системи різнопланових тестових завдань. Першокурсники, що вступають на наш факультет мають надзвичайно різну математичну підготовку: це і випускники ліцеїв з поглибленим вивченням математики, їх невелика частка (біля 10%), і  випускники загальноосвітніх шкіл, переважно (більше 60%) сільської місцевості. Тому не всі з них готові повноцінно  сприймати нові навчальні курси з базових дисциплін вищої математики, таких, як лінійна алгебра, аналітична геометрія, математичний аналіз.   

Перш ніж приступати до викладання курсу потрібно визначити рівень шкільної  підготовки студентів, провівши зріз на залишкові знання. Це може бути виконано з використанням тестових завдань для підготовки до ЗНО з математики, або спеціально підібраних завдань, що охоплюють шкільний матеріал, безпосередньо на якому вибудовується та чи інша математична дисципліна. Зазвичай це відкриті тестові завдання на доповнення або з короткою відповіддю.  Попередній контроль виконує не лише інформаційно-діагностичну функцію (з’ясування рівня підготовки студентів до сприйняття нового матеріалу), але й мотиваційно-орієнтувальну, яка полягає в заохоченні студента працювати над прогалинами у знаннях для подальшого успішного навчання. 

При вивченні математичних дисциплін велике значення має засвоєння базових понять, розуміння їх властивостей, усвідомлення взаємозв’язку з викладенням наступного матеріалу, аналіз та вивчення доведень тверджень та теорем. На лекціях теоретичний матеріал викладається у поглибленій формі з повними доведеннями, а на практичних заняттях відпрацьовується розуміння основних понять, уміння та навички розв’язування прикладів на основі теорії. Першокурснику потрібно допомогти звикнути до лекційно-практичної форми навчання  і стимулювати до регулярного опрацювання нового матеріалу. Тому, на початку або наприкінці занять перших місяців навчання, слід проводити невеличкі (5-10-хвилинні) поточні контролюючі заходи у тестовій формі. Це можуть бути короткі різнорівневі  тестові завдання закритого типу як з однією, так і декількома правильними відповідями, або завдання на встановлення  відповідності. Пізніше, аналізуючи результати тестування, потрібно звернути увагу студентів на основні моменти, типові помилки, зумовлюючи їх знов і знов повертатися до незрозумілого або недостатньо вивченого. Цей процес реалізує не стільки діагностичну і контролюючу функцію, скільки навчальну і корегуючу, що дозволяє студенту найбільш повно опанувати математичний матеріал і підготуватися до модульного контролю.  Модульному контролю підлягає матеріал кожного модуля за видом занять: лекційного та практичного окремо. При оцінюванні модулів може бути врахований поточний контроль якості засвоєння. Теоретична частина курсів контролюється на колоквіумах.  Найефективнішим, на наш погляд, є проведення колоквіуму за допомогою комплексних тестів. Їх використання дозволяє швидко і досить точно перевірити знання студентів і з’ясувати рівень засвоєння матеріалу. Тести, що використовуються підчас модульного або підсумкового контролю виконують контролюючу та діагностуючу функції.

Таким чином, вдало створені системи тестових завдань з базових математичних дисциплін, що розраховані  на перший семестр  вивчення курсів, дозволяють не тільки адаптуватися першокурсникам у новому для них навчальному процесі, але й отримати необхідний рівень знань з лінійної алгебри, математичного аналізу та інших фундаментальних математичних дисциплін.

МЕТОДИЧНІ АСПЕКТИ ЗАСТОСУВАННЯ ТЕСТОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ВНЗ

Хижняк І.А. 

Слов’янский державний педагогічний університет

inngen@mail.ru
Інформатизація освіти, яка вже понад десятиліття становить одну з наріжних проблем української освіти, є багатоплановим процесом, що вміщує доволі велику кількість складників. Вагому їх частину охоплюють питання тестології: визначення, класифікації, побудови, продукування, технічного рішення, запровадження в процес навчання та перевірки ефективності різних типів тестів, тестових завдань, завдань у тестовій формі (В. Аванесов).   

Сучасна українська тестологія перебуває в стані швидкоплинного розвитку, оскільки практика навчання на всіх щаблях освіти вимагає широкого використання цього різновиду контролю знань, умінь та навичок учнів і студентів. Здебільшого вітчизняні науковці спираються в цьому плані на досягнення  зарубіжних та російських колег, проте  існує вже чимала частка і власне українських доробків із тестології та різних її аспектів застосування  (О. Авраменко, Т. Андрущенко, П. Атаманчук, О. Барило, О. Виноградов, С. Вітвіцька, Ю. Ковальчук, С. Раков, В. Сергієнко та ін.). У працях цих та інших науковців почасту піднімаються питання запровадження й функціонування тестових технологій у педагогічних вишах, адже навички майбутніх педагогів розробляти тести та використовувати різні методичні прийоми організації тестування напряму залежать від їхнього відповідного власного досвіду. Лише ж теоретична підготовка не дає в цьому випадку бажаних наслідків. 

Вважаємо, що наукова дискусія щодо методичних аспектів застосування тестових технологій у вишах ґрунтується на таких ключових моментах: 1) частотність використання тестування в навчальному процесі; 2) кількісне співвідношення його з іншими методами контролю; 3) принципи поєднання різних типів тестових завдань у одному тесті; 3) співвідношення виду контролю навчальних досягнень студентів та типів тестових завдань; 4) питання бланкового чи комп’ютерного способів подання тестів у навчальному процесі. 

Наведемо приклад методичної системи контролю навчальних досягнень студентів, у якій здійснено спробу найбільш доцільним чином реалізувати вказані методичні аспекти застосування методу тестування у ВНЗ. За основу взято 7 тем змістового модуля як найбільш поширений варіант, у разі ж іншого розподілу вважаємо за доцільне зберігати принципи подання та кількісного співвідношення методів перевірки начальних досягнень учнів, типів тестових завдань, способів подання тестів, вказаних у таблиці. 

Методична система контролю навчальних досягнень студентів

	Теми змістового модуля
	Вид

контролю
	Метод перевірки
	Типи тестових завдань
	Спосіб подання тестів

	Т 1
	попередній
	тестування
	· завдання з множинним вибором (переважна кількість);

· установлення відповідності.
	комп’ютер

	Т 2
	поточний
	колоквіум
	–––
	–––

	Т 3
	поточний
	тестування
	· завдання з множинним вибором (переважна кількість);

· установлення відповідності;

· відтворення правильної послідовності.
	бланк

	Т 4
	тематичний
	захист реферату
	–––
	–––

	Т 5
	поточний
	тестування
	· завдання з множинним вибором, зокрема й ступінчастої форми;

· установлення відповідності;

· відтворення правильної послідовності.
	бланк

	Т 6
	поточний
	контрольна робота
	–––
	–––

	Т 7
	підсумковий
	тестування
	· завдання з множинним вибором, зокрема й ступінчастої форми;

· установлення відповідності;

· відтворення правильної послідовності;

· завдання на дописування речень.
	комп’ютер


Отже, вважаємо за доцільне у практиці застосування тестів у ВНЗ дотримуватися таких положень: співвідношення тестування з іншими видами контролю становить орієнтовно 60%:40%, воно обов’язково застосовується для попереднього та підсумкового контролю, причому бажано в комп’ютерному оформленні; типи тестових завдань мають поступово ускладнюватися: від завдань закритої форми – до відкритої, від тестів на перевірку суто пам’яті – до зразків на роботу мислення, розвиток творчості тощо.

МЕТОДИЧНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ПРАКТИЧНИХ ЗАНЯТЬ ЗА ЗМІСТОВИМ МОДУЛЕМ  «НАДІЙНІСТЬ ТЕСТУ»

Янчукова Н.В.
Кіровоградський державний педагогічний університет
імені володимира Винниченка
Обрахунок надійності тестової оцінки займає основну позицію в практичному створенні тестових завдань. Надійність, як величина, вказує на те, що тестований з плином певного проміжку часу може хоча б приблизно відтворити свій результат і, що його отриманий бал по тесту максимально відповідає оцінці реальних знань з деякої області. Для модуля «Надійність тесту» дисципліни “Класичні тестові моделі”, що викладається майбутнім магістрам спеціальності “Освітні вимірювання” створено посібник практичних завдань основні типи яких розглянуто нижче. 

1. Теоретичні завдання. Застосування практичних завдань такого типу дозволяє розвивати логічне мислення і розуміння ситуацій, що можуть виникати в процесі створення завдань  та під час тестування  і впливати негативно чи позитивно на результати. В даному випадку будь-який вплив відхиляє отримані результати від істинних оцінок і тому вважається негативним фактором. Наприклад, вплив систематичних і випадкових помилок на результати тестування, або зміна коефіцієнту надійності в залежності від того якій репрезентативній вибірці він запропонований, або від зміни часу виділеного на виконання тесту.

2. Математичні завдання на аналіз тесту. Задача ставиться так, що спочатку потрібно розрахувати певні величини, а потім інтерпретувати їх в залежності від ситуації. Наприклад, розрахунок всіх представлених в теоретичній частині коефіцієнтів надійності і порівняльний аналіз отриманих результатів, вибір оптимального значення.

3. Математичні завдання на виведення співвідношень. Задачі на доведення тверджень чи виведення формул. Такі завдання необхідні для розвитку і розширення математично — статистичної бази студентів.

Значна увага в посібнику приділена: формам пред’явлення тестів - процедурам, що потребують двох пред’явлень тесту (метод взаємозамінюваних форм, ретестовий метод, ретестовий метод  з застосуванням взаємозамінюваних форм) та процедурам, що потребують одноразового пред’явлення тесту (методи поділу навпіл, методи, що ґрунтуються на коваріації завдань); побудові інтервалів довіри; факторам, які впливають на коефіцієнти надійності (часові обмеження, довжина тесту); проблемам, що виникають при обрахунках істинних оцінок; коефіцієнтам генералізації для одно- та двофасетних дизайнів; стандартним помилкам вимірів для абсолютних і відносних обрахунків.

Головною метою створення посібника є показати, що всі висновки, які випливають з теоретичних питань можуть бути математично обґрунтовані і доведені, навчити правильній інтерпретації отриманих статистичних даних та надати основний теоретичний матеріал, математичний апарат та розв'язані теоретико - практичні типові задачі для навчання майбутніх фахівців з освітніх вимірювань різнобічній оцінці розроблених тестів, або тих, що існують.
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� Цікаво відзначити, що пороговий бал в ЄДЕ з математики збігається із 124-бальним порогом ЗНО в Україні (у Російській Федерації використовується шкала від 0 до 100 балів; таким чином, 24 бали ЄДЕ відповідають 124 балам ЗНО). Зазначимо, що при цьому застосовуються різні підходи щодо перетворення сирих балів у шкальовані.
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